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When a flower doesn't bloom,
you fix the environment in which it grows,

not the flower (Heijer, 2016).



IZVLECEK

V magistrskem delu smo se osredotocili na u€enje in poucevanje tujega jezika oz.
anglescine u€encev z disleksijo na razredni stopnji osnovne $ole. V teoreti¢nih izhodiscih
magistrskega dela smo najprej predstavili razlike med Slovenijo in Italijo v opredelitvi
ucnih tezav, definiranju vrst u¢nih tezav in sistemu pomoci u¢encem z uénimi tezavami.
Nato smo predstavili motnjo disleksije, podali definicije disleksije, opredelili vrste
disleksije in opisali vzroke za nastanek te motnje. V osrednjem delu smo opisali uCenje
in poucevanje angles€ine u€encev z disleksijo. Navedli in definirali smo razlicne
dejavnike, ki vplivajo na usvajanje tujega jezika. Nazadnje smo predstavili prilagoditve,
metode ter strategije u€enja in pou€evanja angles€ine, ki so primerne za poucéevanje

uCencev z disleksijo.

V empiriénem delu smo predstavili rezultate kvantitativne in kvalitativne raziskave.
V okviru kvantitativne raziskave smo izvedli spletne ankete in zajeli 72 uciteljic
anglescine z obmocja slovenske manjSine v ltaliji in iz razli¢nih slovenskih regij. V okviru
kvalitativne raziskave pa smo intervjuvali 8 ugiteljic anglescine iz slovensko-italijanskega
obmejnega prostora. Namen prakticnega dela je bil raziskati poznavanje motnje
disleksije in moznosti izobrazevanja na tem podrocju pri uiteljih anglescine na razredni
stopniji. Zeleli pa smo tudi prikazati metode in strategije pougevanja ter vrste prilagoditev
pri preverjanju in ocenjevanju znanja, ki jih ucitelji iz slovensko-italijanskega obmejnega
prostora uporabljajo pri delu z u€enci z disleksijo med poukom angles€ine. S pomocjo
intervjujev z uciteljicami pa smo tudi opisali njihove izkusnje s pou¢evanjem anglescine
otrok z disleksijo in posebnosti pouCevanja tujega jezika pri u€encih z disleksijo v
dvojezi¢nem okolju. Rezultati raziskave kazejo, da imajo uciteljice iz Slovenije in Italije
enake moznosti izobrazevanja na podrocju specifi€nih u¢nih tezav. Glavne razlike med
drzavama pa so v upravljanju Sol, usposobljenosti kadra in oblikah pomoci uéencem in
uciteljem na Soli. Vecina uciteljic ima izkuSnje s pou¢evanjem u€encev z disleksijo, pozna
motnjo disleksije ter uporablja raznolike, primerne metode poucevanja in prilagoditve za
uCence z disleksijo. Ob pregledu odgovorov uditeljic glede na vpliv predhodnega
poznavanja italijans€ine in slovenscine na usvajanje angleS&ine pa smo ugotovili, da
poznavanje italijanskega in slovenskega jezika nima negativnega vpliva na usvajanje

tujega jezika oziroma anglescine.

Kljuéne besede: anglescina, disleksija, prilagoditve, metode in strategije dela,

preverjanje znanja.



ABSTRACT

Teaching English to young learners with dyslexia in primary schools with Slovene as the

language of instruction in Italy and in the Primorska region

This master's thesis focuses on learning and teaching English as a foreign language
to pupils with dyslexia in primary schools. The theoretical part, presents the differences
in the way learning disabilities and difficulties are defined in Slovenia and Italy, and in
the models of learning support given to pupils with learning difficulties. A special
emphasis is laid on dyslexia, the definitions of dyslexia, the different types of the difficulty
and the possible causes of it. We then focus on teaching English as a foreign language
to young learners with dyslexia. We explain the differences between the processes of
first and second language acquisition, identify and present different factors influencing
second language learning, and discuss the methods, strategies and accomodations for
learning and teaching English to the pupils with dyslexia.

The empirical part presents the results of the quantitative and qualitative research,
aimed at examining the knowledge of English teachers of primary schools about dyslexia
and their training possibilities in this field. Together with the methods and strategies, as
well as lesson and test accomodations for pupils with dyslexia that the teachers use in
class. The quantitative research included 72 English language teachers from the
Slovenian-Italian boarder area and from various Slovenian regions. In the qualitative
research we interviewed 8 teachers from different primary schools with Slovene as
language of instruction in Italy and in the Primorska region. The results of our survey
show that the teachers from Slovenia and Italy have the same possibilities for training in
the area of specific learning disabilities. The main differences between the two countries
are in the management of schools, the qualification of the school staff and the forms of
assistance to pupils and teachers in schools. We also found that most teachers have
experiences in teaching pupils with dyslexia, they have adequate knowledge about the
difficulty and they use different, appropriate methods and accomaodations for their pupils
with dyslexia. Moreover, the results show that the prior knowledge of the Italian and
Slovene languages doesn't have negative influence on the learning of the English

language.

Key words: English, dyslexia, accomodations, teaching methods and strategies,

testing.
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1 UvOD

S pojavom globalizacije je vec&jezi¢nost pridobila nove razseznosti. V vecjezicni in
veCkulturni druzbi je vecjeziCnost postala nujen predpogoj za uspesno sobivanje. V
zadnjih dvajsetih letih sta se ucenje in poucevanje tujega jezika v predSolski dobi in v
prvih letih osnovne Sole razsirila po vsej Evropi (Pizorn, 2009). Anglesdki jezik je zelo
pomemben v posameznikovem Zivljenju, saj je to globalni jezik, ki se uporablja na
razlicnih podrocjih Zivljenja. Znanje angleSkega jezika posamezniku omogocCa boljSe
razumevanje sveta in uspesSnej5o mobilnost na osebni, poklicni in geografski ravni (Ucni
nacrt, 2016). AngleSC€ina je zaradi tega najbolj razSirjen tuj jezik v slovenskih in
italijanskih osnovnih Solah. V osnovno3olskih programih Italije in Slovenije je angleS&ina
obvezen predmet, ki se poucuje po veljavnem predmetniku. Na potek pouka tujega jezika
lahko vplivajo razli¢ni dejavniki, kot so razlicno predznanje u¢enceyv, jezikovna in kulturna
pestrost (npr. ueneva enojezicnost, vecjezi¢nost, polijezicnost) ter splodne in
specificne u€ne tezave. UCitelj se mora zato prilagajati znacilnostim in potrebam otrok
ter uporabljati ¢edalje bolj individualizirane in diferencirane pristope poucevanja tujega

jezika (prav tam).

Uc€enci z disleksijo imajo ve¢ moznosti za neuspeh pri pouku tujega jezika, saj ne
morejo zadovoljiti zahtev po hitrem in tekoCem branju ter pisanju, bralnem razumevanju,
hitrem poimenovanju in prepoznavanju povezav med grafemi in fonemi. Poleg tega pa
imajo tezave z delovnim spominom, operiranjem z zaporedji, obdelavo informacij, pri
zaznavanju €asa in organizaciji (International Dyslexia Association, 2012). Nadalje tudi
drugi dejavniki, kot so ortografske znacilnosti anglesScine, obvladanje tujega jezika v
govorni obliki in predhodno poznavanje maternega jezika, vplivajo na uéenevo u¢no
uspesnost pri tujem jeziku. Zaradi tega je klju¢nega pomena, da ucitelji drugega in
tretjega jezika poznajo motnjo disleksije in razlicne dejavnike, Ki vplivajo na uenje tujega
jezika, in so usposobljeni za delo z u€enci s to motnjo. V sklopu magistrskega dela smo
raziskovali nacin dela z u€enci z disleksijo pri pouku tujega oziroma angleskega jezika.
Zanimalo nas je, v kolikSni meri ucitelji na zgodnji stopnji poznajo motnjo disleksije in
moznosti izobraZevanja na tem podrocju. Prav tako smo Zeleli izvedeti, katere metode
in strategije poucCevanja ter vrste prilagoditev pri preverjanju in ocenjevanju znanja
uporabljajo pri pouku angles€ine za te uCence ter kakSne so posebnosti poucevanja

tujega jezika pri u€encih z disleksijo v dvojezicnem okolju.

TeoretiCni del magistrskega dela je sestavljen iz Sestih poglavij, ki smo jih nadalje

Clenili na podpoglavja. Prvi dve poglavji zajemata opredelitev pojma uCne tezave v
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Sloveniji in Italiji, vrste u¢nih tezav in sistem pomod&i u¢encem z ucnimi tezavami v
omenjenih drzavah. V tretjem poglavju smo opisali motnjo disleksije, definicije te motnje,
vzroke za pojav disleksije in teorije primanjkljajev otrok z disleksijo. V Cetrtem poglavju
smo predstavili tezave ucencev z disleksijo pri u€enju angleSkega jezika in opisali
podobnosti in razlike med procesi usvajanja maternega in tujega jezika. Nazadnje smo
v petem in Sestem poglavju navedli in opredelili prilagoditve, metode, pristope in
strategije poucevanja angleSkega jezika, ki so primerne za u€ence z disleksijo. Drugi del
magistrske naloge predstavlja empiri¢ni del, v katerem so predstavljeni metodologija in
rezultati kvantitativne in kvalitativne raziskave. V nasSo kvantitativnho raziskavo je bilo
vklju€enih 72 uciteljic, ki pouCujejo anglesc¢ino na razli¢nih stopnjah izobrazevanja. V
sklopu kvalitativne raziskave pa smo intervjuvali 8 uciteljic angleS€ine iz slovensko-
italjanskega obmejnega prostora. Vse pridoblijene podatke iz anket smo statisticno
obdelali, pridobljene informacije iz polstrukturiranih intervjujev pa smo obdelali po naéelih
za kvalitativno raziskavo in uporabili tehniko kodiranja. Nase magistrsko delo smo
zakljucili s sklepom, v katerem predstavljamo najpomembnejSe ugotovitve o zgodnjem

poucevaniju in u€enju anglescine pri u€encih z disleksijo.
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2 TEORETICNI DEL

2.1 Uéne tezave

V slovenskem Zakonu o osnovni $oli (1996) je navedenih 9 podskupin otrok s
posebnimi potrebami (OPP), ki pa jim je treba dodati Se skupino otrok s primanjkljaji na
posameznih podrocjih ucenja, ki je bila vkljuéena v Zakonu o usmerjanju otrok s
posebnimi potrebami (2000). V skupino otrok s posebnimi potrebami so vklju€eni otroci
s splosnimi in specifiCnimi uénimi tezavami. Ucenci z u¢nimi tezavami predstavljajo
20 % 3olajoCe se populacije, med njimi je okrog 10 % otrok, ki imajo specificne motnje
uenja, od teh pa jih ima 2-4 % teZjo obliko specificnih uénih tezav, imenovano
»primanjkljaji na posameznih podrogjih uéenja« (Magajna, Pe&jak, Peklaj, Caginovi¢

Vogrinci¢, Bregar Golobi¢ in Tancig, 2008).

Ucne tezave delimo na sploSne in specificne, ki se razprostirajo od lazjih do tezjih in
od preprostih do zapletenih. Otroci z lazjimi u€nimi teZavami po navadi dosegajo niZje
izobraZevalne dosezke pri vseh oblikah ocenjevanja znanj. U¢ne tezave lahko lo¢imo
tudi po trajanju, saj so nekatere le prehodne, druge pa vplivajo na posameznika dlje ¢asa
ali vse Zivljenje. Tezave so lahko prisotne Ze v pred3olskem obdobju, nastajajo
postopoma ali se pojavijo nenadoma. Veliko ufencev je povprecno ali celo
nadpovpre¢no nadarjenih, vendar so u¢no neuspesni oziroma ne napredujejo v skladu
s svojimi potenciali. V slednjem primeru govorimo o relativni uéni neuspesnosti, medtem
ko je u€na neuspesSnost absolutna, ¢e ulne teZave vodijo do negativnih ocen in
ponavljanja razreda. Zaradi tega je nujno razlikovati dve razlicni vrsti u¢nih tezav, in sicer

splosne in specifine une tezave (prav tam).
2.1.1 Splosne ucne tezave

Otroci s splosnimi ali nespecifiCnimi uénimi tezavami so heterogena skupina otrok z
razlicnimi kognitivnimi, emocionalnimi, socialnimi in drugimi znacilnostmi, ki imajo pri
u€enju in usvajanju znanj ter spretnosti vecje tezave v primerjavi z njihovimi vrstniki.
Splosne uéne tezave, ki ovirajo usvajanje in izkazovanje znanja ter ves€in, so lahko
posledica zunanjih dejavnikov (npr. ekonomska prikrajSanost, sociokulturna razli¢nost,
drugojezi€¢nost), notranjih dejavnikov (npr. motnje pozornosti in hiperaktivnosti,
podpovprecne intelektualne sposobnosti, socialno-emocionalne ovire, slabSe razvite
samoregulacijske sposobnosti) ali neustreznih vzgojno-izobrazevalnih interakcij med
uéencem in uénim okoljem (npr. nezrelost, pomanjkanje motivacije in u¢nih metod).

Nasteti dejavniki se lahko prepletejo z neustreznim in neprilagojenim pouéevanjem, ki
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je povezano z ovirami prikritega kurikula (u¢enceva pasivnost, vdanost v usodo, prikrito

institucionalno uc€enje ipd.) (Magajna idr., 2008).
2.1.2 Specifiéne ucne tezave

»Pod izrazom ‘specificne ucéne teZave' razumemo heterogeno skupino
primanjkljajev, ki se kaZejo z zaostankom v zgodnjem razvoju in/ali teZavah na
katerem koli od naslednjih podrocij: pozornost, pomnjenje, misljenje, koordinacija,
komunikacija (jezik, govor), branje, pisanje, pravopis, racunanje, socialna
kompetentnost in Custveno dozorevanje. Specificne ucne teZave vplivajo na
posameznikovo sposobnost predelovanja, interpretiranja zaznanih informacij in/ali
povezovanja informacij ter tako ovirajo uéenje osnovnih Solskih ve$éin (branja,
pisanja, racunanja). So notranje narave, nevrofiziolo§ko pogojene, vendar primarno
niso posledica vidnih, slusnih ali motoriénih okvar, motenj v dusevnem razvoju,
custvenih motenj in tudi neustreznih okoljskih dejavnikov, ¢eprav se lahko pojavijajo

skupaj z njimi.« (Magajna idr., 2008, str. 11)

Specifitne uéne tezave lahko delimo v dve skupini, ki zajemata dve razlicni vrsti
procesov, in sicer sluSno-vizualne procese in vizualno-motoriéne procese. Primanijkljaji
na ravni slusno-vizualnih procesov zajemajo disleksijo, disortografijo in druge tezave na
podrocju jezika. Med specificne primanjkljaje na ravni vizualno-motori¢nih procesov pa
sodijo disgrafija, specialna diskalkulija, dispraksija in tezave pri usvajanju socialnih

vesc¢in (Magajna idr., 2008).

Kriteriji za prepoznavanje in ocenjevanje specifi¢nih uénih tezav so: neskladje med
posameznikovimi intelektualnimi zmoznostmi in dejanskimi dosezki na doloenem
podrocju ucenja, izrazite teZzave pri eni ali ve€¢ osnovnih Solskih ves€inah, poCasnejsSi
tempo dela, slab8a u€na ucinkovitost in motnje procesov, ki so kljuni za usvajanje
Solskih vesCin (npr. pozornost, delovni spomin, jezikovno predelovanje, prostorsko

predstavljanje) (prav tam).
2.1.3 Obravnava ucnih tezav v Sloveniji

Petstopenjski slovenski model obravnave otrok z ucnimi tezavami zagotavlja ucno
pomoc in podporo uéencem z uénimi tezavami, upostevajo€ uéenceve potrebe in stopnjo
specifiCnih primanjkljajev. Omenjeni pristop pomodi lahko uspesno uresni¢imo le, ¢e
dosledno upostevamo posamezne korake in kriterije za dolocitev specificnih u¢nih tezav.
Ucna pomoc€ in podpora, predvidena s petstopenjskim modelom, je zasnovana na

kontinuumu ucnih tezav in se razprostira od manj do bolj intenzivnih oblik pomodi in
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podpore. Predvidena pa sta tudi sprotno spremljanje napredka uc¢enca in vrednotenje

uspesnosti obravnave otrok z u€nimi tezavami (Kavkler, 2008a, v Kavkler, 2011).

— Primarni/preventivni ukrepi: prva stopnja zajema pomoc¢ ucitelja, ki z dobro
poucevalno prakso prilagaja pouk potrebam vseh otrok in omogoca Solski uspeh

80 % udencev.

— Sekundarni ukrepi obsegajo tri stopnje, v katerih so vklju€eni strokovni delavci,
ki zagotovijo bolj usmerjeno ué¢no pomoc¢ in podporo priblizno 15-20 % uéencev.
Na prvi stopnji nastopi Solski svetovalni delavec ali mobilni specialni pedagog.
Na drugi stopnji u€encu nudijo pomo¢& organizacije skupinske ali individualne
pomodi. V okviru tretje stopnje pa Sola sodeluje s strokovnjaki zunanijih,

specializiranih ustanov.

— Terciarni ukrepi zagotavljajo pomo¢ u€encem s primanjkljaji na posameznih
podrocjih uéenja, torej 1-5 % Solske populacije. V sklopu tega koraka so u¢enci
delezni individualizirane pomoci in podpore s strani specialnega pedagoga,
svetovalnega delavca in uéitelja, ki sodelujejo in usmerijo uéenca v izobrazevalni

program s prilagojenim izvajanjem.

Slovenski petstopenjski model najprej omogoci uspeh najvecjega deleza uencev z
ucnimi teZzavami s pomocjo uciteljeve dobre poucevalne prakse oziroma njegovega
vklju€evanja individualizacije in diferenciacije v pouk. ManjSi delez u€encev potrebuje
dodatno u¢no pomo¢ in prilagoditve. Le u€enci z izrazitimi primanjkljaji na posameznih
podrocjih u€enja potrebujejo prilagoditve v organizaciji, nacinu preverjanja in
ocenjevanja znanja, napredovanju in ¢asovni razporeditvi pouka ter dodatno strokovno
pomo€ (Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami, 2000, 7. &len, v Kavkler,
2011). Sistem pomoci je ucinkovit, saj u¢encem omogoca premikanje po stopnjah. To
pa je mogoce le, Ce so kriteriji za prehajanje po stopnjah ustrezno oblikovani in vezani
tako na u€encevo stopnjo izobrazevalnih dosezkov kot na razli¢ne dejavnike v okolju
(npr. strategije pou€evanja, koli€ina in oblika pomoci u€encu in ucitelju). Intenzivnost,
zgodnje odkrivanje in obravnava ter sodelovanje so kljuéne besede, ki predstavljajo
osnovo petstopenjskega modela pomo¢i in podpore u€encem z uénimi tezavami
(Kavkler, 2011).

UC€enci z zmernimi in tezjimi oblikami specificnih uénih tezav lahko zaprosijo za
usmeritev v program s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomo¢, temu sledi,
da jim mora Sola zagotoviti izobraZevalni program s prilagojenim izvajanjem in dodatno
strokovno pomocjo. V 7. Clenu Zakona o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami

(ZUOPP, 2000) je dolo¢eno, da se otrokom, ki so usmerjeni v programe s prilagojenim
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izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo, glede na vrsto in stopnjo primanijkljaja
prilagodi organizacijo, nacin preverjanja in ocenjevanja znanja, napredovanje in ¢asovno
razporeditev pouka ter zagotovi dodatno strokovno pomoc¢. V ZUOPP pa je tudi opisan

postopek usmerjanja v programe vzgoje in izobrazevanja.

Postopek se najprej uvede na zahtevo starSev, nato pa mora pristojna Solska uprava
pridobiti strokovno mnenje, ki ga pripravi komisija za usmerjanje prve stopnje. Nadalje
pristojna Solska uprava izda odlocbo o usmeritvi. V slednji so vklju€eni program vzgoje
in izobraZevanja, v katerega se otrok usmerja, nacin izvajanja dodatne strokovne in
druge pomodi ter drugi pogoji, ki morajo biti zagotovljeni za vzgojo in izobraZzevanje
otroka (ZUOPP, 2000).

Nazadnje mora Sola izdelati individualizirani program vzgoje in izobraZevanja, v
katerem se dolocijo oblike dela na posameznih vzgojnih in predmetnih podrogjih, nacin
izvajanja dodatne strokovne pomo¢i, prehajanje med programi ter potrebne prilagoditve
pri organizaciji, preverjanju in ocenjevanju znanja, napredovanju in asovni razporeditvi
pouka (ZUOPP, 2000, 29. ¢len). Med Solskim letom strokovna skupina spreminja in
prilagaja individualizirani program glede na napredek in razvoj otroka (ZUOPP, 2000,
28. ¢len).

2.1.4 Obravnava ucnih tezav v ltaliji

Italijanska ministrska direktiva definira podrocje u¢encev s posebnimi potrebami kot

»Bisogni educativi speciali« (BES), v katero so vklju€ene tri kategorije otrok, in sicer:

— »Disabilita« (slov. oviranost): prvo skupino otrok opredeljuje ministrski odlok $t.
104/92. V to kategorijo sodijo u€enci z invalidnostjo, ki so priloZili ustrezno
zdravniSko potrdilo, iz katerega je razvidna diagnoza motnje. Slednjim je
zagotovljeno dolo€eno Stevilo ur dodatne uéne pomoci glede na stopnjo tezav in
potrebe posameznega ucenca (Cremaschini, 2017). Za uéence z
diagnosticirano invalidnostjo je treba ustvariti individualizirani nacrt
izobraZevanja, ki ga v Italiji imenujejo »Piano Educativo Individualizzato« (PEI).
To je uradni dokument, ki je kljuénega pomena za inkluzijo otrok z invalidnostjo
v pouk in zagotavljanje njihovega uspeha. Slednjega sestavijo strokovnjaki
zdravstvenih ustanov v sodelovanju z ucitelji osnovne 3ole in otrokovo druzino.
Individualizirani izobrazevalni naCrt morajo vsako leto spremeniti in prilagoditi
uCenCevim potrebam ter napredkom. Vanj so vkljuCene diagnoza motnje,
otrokovi potenciali, vzgojno-izobrazevalni cilji, metode poucCevanja, didakticni
materiali in pripomocki, na€ini preverjanja in ocenjevanja znanja. Vsebuje pa

mnogo drugih, bolj specificnih informacij, kot na primer specialisti¢no
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rehabilitacijske posege, ki jih izvajajo specialisti v zdravstvenih ustanovah,
prisotnost dodeljenega pomoc¢nika, nacine sodelovanja z druzino in podobno

(Anastasis Societa Cooperativa Sociale, 2018).

— »| disturbi specifici dellapprendimento e/o disturbi evolutivi specifici« (slov.
specificne ucne tezave in/ali specificne razvojne motnje): v okviru druge
kategorije so vkljuCeni u€enci s specificnimi uénimi tezavami (ital. Disturbi
specifici dell'apprendimento, DSA), ki so obravnavani v skladu z zakonom
170/10; u€enci z jezikovnimi in neverbalnimi specifi€¢nimi uénimi teZzavami, otroci
z motnjo pozornosti, hiperaktivnosti (ADHD) in razvojno motnjo koordinacije.
Specifitne uéne teZzave so definirane kot motnja, ki vpliva na specificno podrocje
u€enja oziroma na usvajanje ene ali ve¢ temeljnih Solskih ves&in (pisanje,
raCunanje, branje) ne glede na splodne intelektualne sposobnosti u€enca.
Potemtakem v slednjo skupino spadajo u¢enci z motnjo disleksije, disortografije,
disgrafije in diskalkulije. Za u€ence s specific¢nimi uénimi tezavami (ital. DSA), ki
imajo odlo¢bo oziroma potrdilo zdravstvene ustanove, sta obvezna sestava in
izvajanje osebnega u¢nega nacrta, ki ga v italijanscini imenujejo »Piano didattico
personalizzato« (PDP). Slednjega pripravijo ugitelji v sodelovanju z zdravniki
infali drugimi strokovnjaki na podrocju (psiholog, logoped, nevropsihiater),
upostevajo€ potrebe druzine in otroka ter ustrezne metode in prilagoditve, Ki
pripomorejo k doseganju Solskega uspeha ucenca z ucnimi teZavami
(Cremaschini, 2017).

— »Svantaggio socio-economico, linguistico e culturale« (slov. socialno-
ekonomska, jezikovna in kulturna prikrajSanost): v tretjo skupino otrok sodijo
ucenci, ki so socialno-ekonomsko, jezikovno in kulturno prikraj$ani. Slednji imajo
posebne vzgojno-izobrazevalne potrebe, ki so vezane na krajSe ali daljSe
obdobje Solanja. To so na primer otroci priseljencev, ki ne poznajo italijanskega
jezika, in otroci iz socialno prikrajSanih druzin. Ministrski odlok st. 2563/13 sicer
predvideva pomo¢ in podporo tem uéencem z osebnim izobrazevalnim nacrtom
in/ali specifiénimi prilagoditvami ter drugimi ukrepi, vendar to ni obvezno. Sola in
ucitelji se lahko sami odloc€ijo, kako pomagati otroku glede na razpolozljivost

Solskega osebja in finan€na ter materialna sredstva Sole (Cremaschini, 2017).

V primerjavi s slovenskim petstopenjskim modelom italijanski sistem pomogi
uéencem z ucnimi tezavami ni tako natan¢no in konkretno opredeljen, zato smo iz
pregledane literature povzeli potek italijanskega sistema obravnave ucencev z uénimi

tezavami, ki ga bomo v nadaljevanju predstavili.
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Italijanski sistem pomo¢i in podpore u¢encem z uénimi tezavami sloni na Stirih
temeljnih stopnjah. Na prvi stopnji ima glavno vlogo uditelj, saj opazuje vse u€ence in
uporablja ucinkovite strategije dobre poucevalne prakse, ki vsem u¢encem omogocajo
optimalen napredek (Ministero dell'lstruzione, dell'Universita e della Ricerca, 2011). Za
razliko od Slovenije v Italiji ni strokovnih delavcev na 3oli, ucitelji pa se lahko samaostojno
obrnejo na strokovnjaka, ki deluje zunaj Sole. Po zakonu 170/10 je sicer na vsaki Soli
lahko prisoten organizator uéne pomodi, ki je strokovno podkovan na podrocju ucnih
teZzav. Slednjo vlogo prevzema izkuSen ucitelj, ki je opravil usposabljanje za pomo¢
uCencem s specificnimi ucnimi tezavami. UCitelja kot vodjo izvoli uCiteljski zbor in slednji
predstavlja referenéno toCko tako za sodelavce kot za starSe. Ob tem se nam zdi
pomembno izpostaviti, da njegova prisotnost ni obvezna in da omenjeni posameznik ni
strokovnjak na podrocju, temvec je ucitelj, ki je opravil nekaj te€¢ajev na temo ucnih tezav
(TuttoDSA, 2017).

Raziskave na obravnavanem podrocju kazejo, da ima priblizno 20 % ucencev (zlasti
v prvih dveh letih Solanja) tezave pri usvajanju osnovnih 3olskih ves¢&in, od teh 20 % pa
jih bo le 3—4 % imelo specificne u¢ne tezave. To pomeni, da se teZzave veinoma resijo
s ¢asom in dobrimi metodami poucevanja ter da so slednje le v nekaterih primerih znak
izrazitih ucnih teZzav. Temu sledi, da je uCiteljeva sposobnost opazovanja klju¢na za
prepoznavanje specificnih uénih tezav in motenj u¢enja. Ob tem je osrednjega pomena
njegovo spodbujanje kognitivhega razvoja otrok in ugotavljanje u¢encevih zmoznosti in
potencialov, ki lahko vodijo do Solskega uspeha (Ministero dell'lstruzione, dell'Universita
e della Ricerca, 2011).

V primeru, da uditelj odkrije u€enca z izrazitimi specificnimi vzgojno-izobrazevalnimi
potrebami, mu mora omogociti prehod na naslednjo stopnjo. Na drugi stopnji ucitel;
povabi starSe na pogovor, jim obrazlozi otrokove tezave in predlaga, naj se obrnejo na
strokovnjaka lokalnega ali zasebnega zdravstvenega podietja, ki bo otroka testiral in
ugotovil stopnjo ter vrsto motnje u€enja. StarSi pa se lahko sami (ali po razgovoru s
pediatrom) odlocijo, da se obrnejo na strokovnjaka, ne da bi se prej pogovorili z ucitelii.
V tem primeru mora 3ola izro€iti starSem in zdravnikom vso potrebno dokumentacijo (npr.

uencevi zvezki, preverjanja znanja, uciteljevi zapisi opazovanj) (prav tam).

Na tretji stopnji logoped, psiholog in/ali otroSki nevropsihiater testira otroka in
ocenjuje njegovo kognitivno delovanje, bralne in pisne sposobnosti, logi¢no-
matematiCne spretnosti in zmozZnosti usvajanja znanj. Na koncu strokovnjaki skupaj
pripravijo porocilo, ki vkljuCuje povzetke ugotovitev u¢encevih tezav in predloge pomoci

u€encu s specificnimi uénimi tezavami (Brizzolara, 2013).
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Na Cetrti stopniji ucitelji dobijo kopijo odlo¢be, ki jo nato vlozijo v osebno mapo
ucenca. Zatem se zbor uciteljev zbere in oblikuje individualni naért pomod&i za u€enca, ki
ga v italijans¢ini imenujejo »Piano didattico personalizzato« (PDP). Nacért morajo
podpisati vsi ucitelji, ravnatelj, starSi in ga je treba protokolirati. Sledijo individualizacija
pouka, integracija prilagoditev in pripomockov ter uporaba posebnih oblik preverjanja in

ocenjevanja (prav tam).
2.2 Disleksija

Disleksijo lahko imamo za mater vseh primanjkljajev na podrocju ucenja, saj je bil to
splodni izraz, s katerim so se v preteklosti opisovale razliéne specificne uéne teZzave.
Nato so te tezave delili in kategorizirali tako, da podrobneje opisujejo posamezne

primanjkljaje na podrocju u€enja (Braun in Davis, 2008).

Ze ved kot 100 let je bilo vprasanje disleksije predmet razprave med vzgojitelji in
nevroznanstveniki. Leta 1878 je nemski nevrolog Adolph Kussmaul opazil, da nekaj
njegovih pacientov ni moglo pravilno brati navadnih, vsakdanjih besed in jih postaviti v
pravilni vrstni red. Vpeljal je termin »besedna slepota« (angl. word blindness), s katerim
je opisoval tezave svojih bolnikov. Besedno zvezo so po tem zaceli uporabljati v
medicinskih revijah za opisovanje odraslih in otrok, ki so imeli tezave pri usvajanju branja

in pisanja (Lawrence, 2009).

Leta 1887 je Reinhold Berlin, nem3ki oftalmolog, prvi skoval termin disleksija (angl.
dyslexia) iz gricine: (dis) tezava, z besedami ali jezikom (leksis). Berlin je opazoval
bralne tezave, s katerimi so se soocali nekateri njegovi odrasli bolniki, ki so obsegale
postavljanje ¢rk v pravo zaporedje v besedah, besed v stavkih in povedi v besedilih ter
slabo ¢rkovanje (Jordan, 2002). Zaklju€il je, da sledniji niso imeli tezav z vidom; zato je
domneval, da so primanjkljaji na podro¢ju branja posledica nekaterih fizi€nih sprememb

v mozganih, ¢eprav mu je narava teh ostala neznana (Kirby, 2018).

Drugi pomemben preobrat v zgodovini disleksije je leta 1891 predstavljalo porocilo
dr. Dejerne v medicinski reviji »The Lancelet«. V slednjem je bil opisan bolnik, ki je zaradi
mozganske poSkodbe izgubil nekaj jezikovnih funkcij, med njimi tudi zmozZnost branja.
Od takrat naprej so zaceli objavljati druge podobne povzetke raziskav. Postopoma je
zacelo prevladovati mnenje, da so teZzave branja in pisanja rezultat mozganskih okvar.
Angleski znanstvenik James Hinshelwood in strokovnjak Pringle-Morgan pa sta iz
izvedenih raziskav zakljuCila, da so bralne tezave posledica »prirojene besedne
slepote«. Utemeljila sta razliko med »prirojeno besedno slepoto« (angl. congenital word
blindness), ki je prisotna Ze ob rojstvu, in »pridobljeno besedno slepoto« (angl. acquired

word blindness), ki je posledica nezgodne mozganske poskodbe. Posledica slednjega

9



Gergolet, Brigita (2019): Zgodnje ucenje anglescine pri uéencih z disleksijo v osnovnih Solah slovensko-

italijanskega obmejnega prostora. Magistrsko delo. Koper: UP PEF.

razlikovanja je bila, da mozganska okvara ali bolezen nista ve€ bila temeljna vzroka za
pojav disleksije. Veliko let za tem je prevladovalo prepri€anje, da je disleksija posledica

primanjkljajev vizualnega procesiranja (angl. visual processing deficiencies) (prav tam).

Leta 1925 je dr. Samuel Torrey Orton vpeljal termin disleksija v Zdruzene drzave
Amerike. Menil pa je, da je disleksija »me$ana dominantnost mozganskih hemisfer«, kar
pomeni, da desna polovica mozganov v€asih opravlja to, kar bi morala leva, in obratno
(Braun in Davis, 2008).

Orton pa je bil tudi eden od prvih raziskovalcev, ki so zagovarjali fonoloSki pristop
pouCevanja jezika za osebe z disleksijo, ki je Se vedno aktualen. Leta 1960 so na
harvardski medicinski fakulteti izvedli prvi znanstveni poskus z namenom, da bi odkrili
vzroke za pojav disleksije. Norman Geschwind in Walter Levitsky (1968) sta analizirala
100 moZzZganov odraslih oseb. Leta 1970 sta Thomas Kemper in Albert Galaburda
razSirila to raziskavo tako, da sta secirala 16 nepoSkodovanih mozganov odraslih moskih
z disleksijo (Galaburda, 1983, v Jordan, 2002). Rezultati raziskave so pokazali
specificne, predvidljive razlike v formiranju nevronov v levi hemisferi mozganov v vseh
Sestnajstih primerih. ZakljuCila sta, da disleksija ne nastane kot rezultat mozganske
okvare ali poSkodbe zivca. Leta 1980 so v Koloradu z genetskimi raziskavami odkrili, da

je disleksija dedna. Povezana je s kromosomoma 6 in 15 v DNK-ju (Jordan, 2002).

Danes obstaja vec€ razli¢nih razlag in definicij disleksije. Mnoge teorije so oblikovane
tako, da pojasnjujejo simptome ali znacilnosti disleksije, dejavnike, ki jo povzrocajo,
njene sekundarne posledice in vzroke za njen pojav (Braun in Davis, 2008). V
nadaljevanju bomo predstavili razli€cne definicije disleksije, jih med seboj primerjali in

analizirali.
2.2.1 Definicije disleksije

Specialnopedagoska stroka, psihologija in podrocje nevroznanosti so se v zadnjem
stoletju razvili ter z raziskovalnimi metodami Sirili in utemeljili vzroke za pojav razli¢nih
uénih tezav, njihove znacilnosti in nacine odpravljanja ali zmanjSevanja posledic moten;

ucenja za zivljenje posameznikov (Trunkelj, 2016).

Disleksija je znana specificna u€na tezava, ki je zelo pogosta v Solski populaciji.
Zajema zelo Sirok in raznolik razpon tezav, poslediéno jo Stevilni avtorji in organizacije

opredeljujejo na razlicne nacine.

Evropska zveza za disleksijo (EDA) je leta 2007 podala naslednjo definicijo
disleksije (Kavkler idr., 2010, str. 11):
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»Disleksija je razlicnost, ki oteZuje usvajanje in rabo ve$Cin branja, pravopisa in
pisanja. Ta razlika je nevrolosSkega izvora. Kognitivne teZave, ki spremljajo te
nevroloSko pogojene razlike, lahko vplivajo na organizacijske ve$cCine, na
sposobnost radunanja in druge spoznavne ter Custvene sposobnosti. Disleksijo
lahko povzro¢i kombinacija tezav na podro¢ju fonoloSkega (glasovnega)
procesiranja, delovnega pomnjenja, hitrega poimenovanja, operiranja z zaporedij ter
tezav pri doseganju avtomatizacije osnovnih vesc¢in. Raziskovalci priznavajo, da
obstajajo Stevilni mozni vzroki disleksije, vklju¢no z dednimi dejavniki. Disleksija ni
odvisna od posameznikove ravni inteligentnosti, vlaganja truda in socialno-

ekonomskega polozaja.«

Britanska zveza za disleksijo (BDA) to opredeljuje tako (Kavkler idr., 2010, str. 10):
»/...I specificna uéna teZava, ki predvsem prizadene razvoj pismenosti ter vescin,
povezanih z jezikom. Verjetno je prisotna Ze ob rojstvu in vpliva na posameznika
vse Zivljenje. Oznacujejo jo teZave na podrocju predelovanja glasov, hitrega
poimenovanja, delovnega pomnjenja, hitrosti procesiranja in razvoja avtomatizacije
veséin. Omenjene teZave ovirajo posameznikovo izvajanje na podrocju prizadetih
vescCin, zaradi ¢esar je to zato slabSe, kot so njegove sicerSnje sposobnosti. Ta
specificna uéna teZava je odporna na obi¢ajne metode poucevanja, vendar lahko s
specificnimi oblikami obravnave oz. ukrepi, ki vkljuCujejo tudi rabo informacijske
tehnologije, u¢ne podpore in svetovanja, ublazimo neugodne ucinke prisotnih

tezav.«

Dale R. Jordan (2002) je po nasem mnenju v svoji knjigi Overcoming dyslexia in
children, adolescents and adults uspesno povzel vec€ino obstojecih definicij disleksije in
uCinkovito ter enostavno predstavil specifike podro¢ja. Disleksijo je definiral kot
nesposobnost sicer inteligentne osebe, da kljub daljSemu ucenju in ponujeni ustrezni
uéni pomoci tekoCe usvoji osnovne spretnosti branja, pisanja in ¢rkovanja. Tudi
raCunanje lahko predstavlja oviro, ki jo tezko premaga. Disleksija pomeni, da se bo
oseba vedno do neke mere borila z branjem pisane besede, s pisanjem s svin¢nikom ali
peresom, s pravilnim ¢rkovanjem in tvorjenjem slovni¢no in pravopisno pravilnih povedi

ter besedil.

Disleksija lahko predstavlja tudi tezave pri ustnem sporoc¢anju informacij. Ne glede
na to, koliko se posameznik potrudi, se bodo dolo¢ene napake Se naprej pojavljale pri
branju, pisanju in Erkovanju. Disleksija je mozganska disfunkcija, ki je pogosto genetska,
prenasa se iz generacije v generacijo. S specifi¢nimi oblikami obravnave oziroma ukrepi

lahko posameznik delno premosti in/ali omili tezave, ki jih povzro€a disleksija, ampak
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motnje ne more popolnoma odpraviti. To je vsezivljenjsko stanje, nevroloSko pogojena
motnja, vendar lahko posameznik dokaj uspe$no kompenzira primanjkljaje na

posameznih podrogjih u¢enja (Jordan, 2000, v Jordan, 2002).

Menimo pa, da obstajajo $e nekateri drugi pomembni vidiki in znacilnosti motnje
disleksije, ki jih je treba izpostaviti. Motnja disleksije ne obsega le tezave z razvojem
spretnosti, povezanih z jezikom. To je kompleksna motnja, ki vpliva na nacin obdelave,
shranjevanja in pridobivanja informacij, s tezavami pri pomnjenju besed in podatkov,
hitrosti obdelave informacij, operiranju z zaporedij, zaznavanju €asa in organizaciji.
Disleksija je nevroloSsko pogojena motnja, ki ni odvisna od posameznikove ravni
inteligentnosti in se pojavlja povsod po svetu pri priblizno 10 % populacije. Vsak primer
disleksije je drugaéen, niti dva posameznika z disleksijo nimata enakih motenj, vsak ima
svoj razpon sposobnosti in primanjkljajev. Disleksija je specificha uCna tezava in se lahko
pojavlja skupaj z drugimi motnjami (npr. disgrafija, diskalkulija, hiperaktivnost) (British
Dyslexia Association, b. d.).

Navedene definicije so izpostavile negativne plati disleksije, ki jih je za razumevanje
motnje treba spoznati. Ne smemo pa pozabiti na haravne sposobnosti oziroma mozne
nadarjenosti posameznikov z disleksijo. Ronald D. Davis in Eldon M. Braun sta se v knjigi
Dar disleksije posvetila pozitivnim platem disleksije in navedla nekaj osnovnih
sposobnosti, ki so skupne ljudem s to motnjo. Osebe z disleksijo znajo uporabljati
zmoznosti mozganov, da lahko na poseben nacin spreminjajo in ustvarjajo zaznave, so
zelo radovedni, moéno se zavedajo okolja, razmisljajo v slikah, so izredno intuitivni in

pronicljivi, razmi$ljajo ve¢dimenzionalno in so izjemno ustvarjalni (Braun in Davis, 2008).
2.2.2 Vzroki disleksije
2.2.2.1 Genetski dejavniki

Disleksija je motnja nevrobioloSkega izvora, ki vpliva na posameznike na razli¢ne
nacine. Znanstveniki predpostavljajo, da je disleksija dedna oziroma genetsko pogojena
in da genetski dejavniki vplivajo na razvoj disleksije. V nadaljevanju bomo zato
obrazlozili, kako se mozgani razvijajo med nosecnostjo in katere razlike v strukturi
mozganov povzroCajo ucne tezave, kot so disleksija, motnja pozornosti (ADHD) in
zapoznel govorni razvoj, ter kako razvoj mozganov nadzira ucenje v razredu (Jordan,
2002).

V 90. letih, med obdobjem, ki ga je George Bush razglasil kot »desetletje
mozganov« (angl. Decade of the brain), so nevroznanstveniki odkrili, da genetski

dejavniki oblikujejo mozgane in vplivajo na razvoj cerebralnih funkcij od oploditve dalje.
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Od tega trenutka naprej se nevroni med seboj povezujejo glede na posameznikovo
genetsko zasnovo. Skoraj vsaka razvojna stopnja med gestacijo je usmerjena z

dolo&enimi genetskimi kodami, ki se obdrzijo skozi ve¢ generacij (prav tam).

Glavne razvojne stopnje med gestacijo, ki doloCijo pojav disleksije, motnje
pozornosti infali zapoznelega govornega razvoja, so sinaptogeneza, mielinizacija in
proces redC€enja. Sinaptogeneza ali proces gradnje sinaps poteka od 20. tedna dalje in
povzro€a organizacijo nevronov, njihovo brstenje in povezovanje (Bregant, 2012).
Prenos genetskih nepravilnosti dolo€a pojav motnje disleksije, saj se mnogi nevroni le
delno razvijejo, posledi¢no se pojavijo vrzeli v nevronskih mrezah, kar neposredno vpliva
na aktivnost mozganov. Za uspedno reSevanje miselnih nalog posamezniki z disleksijo
porabijo veliko ve€ energije za pogon mozganov kot posamezniki, ki te motnje nimajo.
ManjkajoCe povezave vzdolz aksonskih poti od posameznika zahtevajo porabo

dragocene energije in dodatnega ¢asa (Jordan, 2002).

Od 24. tedna gestacije dalje poteka proces obdajanja Zivénih vlaken z mielinom, ki
ga imenujemo mielinizacija. Mielin je mas€obna, izolacijska snov, ki obdaja Ziv€na vlakna
in omogo¢a hitrejSi prenos Zivenih impulzov med nevroni (Bregant, 2016). Pomanjkanje
mielina oziroma njegov nepopolni razvoj povzro€a pojav motnje pozornosti, disleksijo in

upocasnjeno kognitivno procesiranje (Jordan, 2002).

Med 12. in 20. tednom se nevroni mnozijo in migrirajo ter tako doloCajo grobi,
naguban videz mozganov. Ko je migracija v glavhem kon¢ana, pride do znatnega
propada celic, to pomeni, da se Stevilo nevronov zmanj$a na polovico (Bregant, 2012).
Ta proces imenujemo red€enje in predstavlja propad odvecnih nevronov, ki ne dobivajo
dovolj signalov. Preostali naju€inkovitejSi nevroni predstavljajo ustaljeno nevronsko
mrezo, ki ureja prihodnje u€enje in spomin. Ko je posameznik genetsko predisponiran
za disleksijo ali ADHD, proces redCenja ni tako u€inkovit oziroma ne odstrani dovolj
nevronov. V moZzganih posledi¢no ostaja prevec¢ nepotrebnih nevronskih poti, zaradi
katerih ima potem posameznik teZzave s koncentracijo in trajnim skladiS¢enjem spretnosti

opismenjevanja v dolgoroénem spominu (Jordan, 2002).

Heterogene biokemicne snovi ali t. i. nevrotransmiterji, ki se razprsijo po sinapti¢nih
vezeh, posredujejo signale med aksoni in dendriti. Dopamin, serotonin, acetilholin in
norepinefrin so Stirje nevrotransmiterji, ki so v glavhem odgovorni za posameznikovo
zmoznost u€enja, spomin in Custveno ravnovesje. Pri vecini posameznikov z uénimi
teZavami so slednji nevrotransmitorji v nestabilnem ravnovesju. Poleg teZav z branjem

osebe z disleksijo pogosto dozivljajo nihanje razpolozenj, zaidejo v zacarane kroge
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depresije, oblutijo neobvladljivo anksioznost in strah pred neuspehom; vse to pa zaradi

nevrotransmitorjev, ki so bili neuravnoveseni ze pred njihovim rojstvom (prav tam).

Za zaklju¢ek moramo opozoriti $e na vlogo Custev v vseh ucnih izku$njah. Mozgani
so presenetljivo plasti¢ni, niso fiksna, trdna struktura. Dokler Clovek zivi, se regije
njegovih mozganov odzovejo na kulturni pritisk, stres in spodbude. Mozgani sesalcev in
potemtakem tudi ¢loveka se odzivajo glede na obCutke strahu in groznje, ki jo zaznajo v
danem okolju. V primeru, da se posameznik pocuti ogroZzenega v dolo€enih situacijah,
mozgani aktivirajo mehanizem, ki ga imenujemo »boj ali beg« (angl. fight-or-flight). V
tem primeru, ko je naval stresnih hormonov premocen, je uéenje ovirano. Ko odstranimo
pritisk in obCutek nevarnosti, pa prevlada logika in je verjetnost shranjevanja podatkov v
dolgotrajni spomin vecja. Potemtakem podalj8an uspeh in pohvale povzrodijo
spremembe v glavnih predelih mozganov in obudijo posameznikove sposobnosti, ki so
pojenjale pod teZzo kroniCnega stresa. Ko obstaja genetska predispozicija za disleksijo
ali motnjo pozornosti, posameznik dozivlja veliko Custev in obCutkov, ki lahko ovirajo
ucenje. Ena izmed najzahtevnejSih nalog izobraZevalcev je pomagati uéencem, da se
lahko umirijo in kontrolirajo svoja Custva. Zavedati se moramo, da u€enci ne morejo
usvojiti novih znanj in vescin, €e se v razredu pocutijo ogroZene ali se bojijo morebitnega

neuspeha (prav tam).
2.2.2.2 Teorije primanjkljajev

Branje ni preprosta naloga na ravni pozornosti, temvec je zelo zapleten proces, ki
vklju€uje razlicne mentalne funkcije. Jezikovnih sistemov se ne naucimo naravno, saj se
otroci ne naucijo brati, tako kot se naucijo govoriti, z naravno izpostavljenostjo jeziku
okolja. Temu sledi, da so jezikovni sistemi izum ¢Eloveka in se jih ni preprosto nauditi.
Branje ni bioloska danost ¢lovekovih mozganov. Zaradi tega Studije vzrokov motnje
branja (disleksija) ne morejo voditi k njenim preprostim in enoznacnim reSitvam. Danes,
vec kot sto let po odkritju motnje, je bilo predstavljenih in zavrnjenih veliko teorij, zato se
bomo v tem delu omejili na izpostavljanje glavnih utemeljitev, ki pripomorejo k
razumevanju zapletenosti fenomena motnje branja (Jordan, 2002). Upostevali bomo &tiri
glavne teoreti€ne modele, ki pojasnjujejo mozne vzroke pojavljanja disleksije (Trunkelj,
2016):

— teorija fonoloSkega primanjkljaja,

teorija vizualnega primanjkljaja,

teorija 0 motnji avtomatizacije in

— teorija primanjkljaja proceduralnega ucenja.
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Teorija fonoloskega primanjkljaja

Hipoteza o fonoloskem primanijkljaju je osrednja, SirSe sprejeta kognitivha podlaga
disleksije (Frith, 1997, v Trunkelj, 2016). FonoloSsko zavedanje je zmoznost
prepoznavanja, raz€lenjevanja in manipuliranja z glasovi govorjenega jezika (Schnitzer,
2008, v Povse, 2016). Fonoloski primanjkljaj neposredno vpliva na usvajanje vescine
branja, saj je slednje odvisno od sposobnosti raz€lenjevanja ortografskih in fonoloskih
znacilnosti besed. To pomeni, da je branje odvisno od sprethosti vizualnega
prepoznavanja ortografije dolo¢enega jezika in slusne identifikacije posameznih zvokov

v besedah v pravilnem zaporedju (Bon idr., 2014).

Bon idr. (2014) trdijo, da je fonoloski primanijkljaj verjetno rezultat doloenih
pomanijkljivosti osnovnih slusnih sposobnosti. »Foneme razlo¢imo z zaznavanjem finih
razlik v frekvenci in sprememb v jakosti zvokov, ki jin opredeljujejo. Zaznavanje teh
akusti¢nih modulacij opravlja sistem velikih sludnih nevronov, ki sledijo spremembam v
frekvenci in jakosti zvoka« (Bon idr., 2014, str. 26). Te trditve potrjujejo Stevilne raziskave
in je bilo dokazano, da se ti nevroni pri osebah z disleksijo ne razvijejo dobro ter da tezje
zaznavajo dolo¢ene meje med podobnimi zvoki, kot sta na primer »b« in »d« (Bon idr.,
2014). Stevilni avtorji (Bradley in Bryant, 1978; Brady in Shankweiler, 1991; Snowling,
1981; Vellutino, 1979, v Trunkelj, 2016) trdijo, da ima fonoloSki deficit tri glavne
razseznosti, in sicer primanjkljaj v skladi§€enju, reprezentaciji in/ali priklicu glasov
govora. Tezave pri branju povzro€a torej slednja veriga primanjkljajev, ki neposredno
vpliva na u€enje povezav med grafemi in fonemi (Trunkelj, 2016). Z drugimi besedami,
osebe z disleksijo tezko skladis€ijo besede v kratkoro€nem delovnem spominu in jih s
tezavo priklicejo iz fonoloSke zanke (angl. phonological loop) ter z naporom manipulirajo

fonoloSke reprezentacije (Ramus in Szenkovits, 2008) .

FonoloSko zavedanje je sposobnost dojemanja, iz katerih fonemov in/ali ¢rk je
sestavljena beseda, in zmoZnost prepoznavanja besed, ki se drugale piSejo kot
izgovarjajo (npr. besedo plevel izgovorimo p/ 1/ e/ v/ e/ u). Poleg tega k fonoloSkemu
zavedanju spadajo zmoZznost iskanja in prepoznavanja dolo¢enega fonema v besedi,
sestavljanje besed z glasovi jezika, pretvarjanje grafema v ustrezne foneme in druge
sorodne spretnosti (Povse, 2016). Proces fonoloSkega zavedanja poteka po stopnjah,
od vecjih enot jezika do manjSih. U&enci zatorej najprej prepoznavajo besede v povedih,
potem pa raz€lenjujejo besede na manjSe enote (zloge), nato se zavedajo rim in

navsezadnje posameznih fonemov, ki sestavljajo besedo (Trunkelj, 2016).

FonoloSko zavedanje se najbolj intenzivno razvija pri otrocih od 18 mesecev do

4. leta starosti (Brandenburger in Klemenz, 2009, v Povse, 2016). To obdobje je torej
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kljuénega pomena, saj bo dosezena stopnja fonoloSkega razvoja vplivala na usvajanje
pismenosti ob vstopu v Solo. Temu sledi, da so zelo pomembni zgodniji ukrepi, s katerimi
razvijamo fonolosko zavedanje ze pred zacetkom branja in pisanja (Trunkelj, 2016). Pri
razvijanju fonoloSkega zavedanja igrata pomembno vlogo tudi vrsta jezika, ki mu je otrok
izpostavljen, in okolje, v katerem je odrasel (PovSe, 2016). Jezikovne strukture
dolo¢enega jezika lahko vplivajo na naravo in izrazenost tezav (Kavkler idr., 2010), kar

bomo podrobneje predstavili v enem od naslednjih poglavij.

Kot smo prej povedali, je teorija fonoloSkega deficita splo$no sprejeta in razsirjena,
ampak ni popolna, saj ne pojasnjuje primanjkljajev na motoricnem in vizualnem podrocju
oseb z disleksijo (Krasowicz-Kupis, 2008, v Trunkelj, 2016). Poleg tega ima vsak
posameznik z disleksijo svoj spekter tezav in sposobnosti, ki jih ne moremo obrazloZiti
zgolj s teorijo fonolodkega primanjkljaja, zato je najbolj verjetno, da so teorije

primanjkljajev komplementarne.
Teorija vizualnega primanjkljaja

Medtem ko teorija fonoloSkega primanjkljaja predpostavlja, da je glavni primanjkljaj
oseb z disleksijo fonolodko zavedanje, se vizualna teorija osredoto€a na primanjkljaj
vizualnega procesiranja. Najbolj razSirjena, vodilna teorija vizualnega deficita je
magnocelularna teorija, zatorej bo tista, na katero se bomo osredotocili. Obstaja pa tudi

teorija vizualnega stresa, ki ni tako znana in prou¢ena, zato jo bomo le na kratko opisali.

Magnocelularna teorija (Stein, 2001, v Erjavec, 2011) temelji na predpostavki, da je
vizualni magnocelularni sistem pri osebah z disleksijo nekoliko okvarjen. Magnocelularni
sistem je senzoriCni sistem, sestavljen iz vecjih celic (magnus = velik), ki prenasa ter
obdela vidne informacije, prihajajoCe iz pali€ic. Kljuéna vloga tega podsistema je
usmerjanje in koordinacija oCesnih gibov. Magnocelularni sistem ciljno usmerja oci na
vsako €rko posebej in dolo¢a njihov vrstni red (Erjavec, 2011). Nevroznanstveniki so
ugotovili, da je vidni magnocelularni sistem pri Stevilnih osebah z disleksijo delno
okvarjen, temu sledi, da je senzibilnost posameznikov z disleksijo na vidno gibanje
slabSa kot pri povprecnih bralcih (Bon idr., 2014). Ta primanjkljaj vpliva na razvoj
ortografskih ves&in, saj osebe z disleksijo tezje nadzorujejo premikanje in stabiliziranje
oci, zato imajo obc¢utek, da se ¢rke premikajo, prekrivajo in/ali spreminjajo polozaj (prav
tam).

Teorijo vizualnega stresa sta razvili Olive Meares (1980) in Helen Irlen (1991). Med
obravnavanjem skupine odraslih z disleksijo sta ugotovili sklop simptomov, ki so jih
slednji dozivljali pri branju, in sicer nejasne, nestabilne in meglene slike ¢rk, mocan

glavobol ali migreno. Psihologinja Irlen je ugotovila, da so nepravilnosti v obcutljivosti
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mreznice oziroma ¢epkov na dolo€ene valovne dolzine vidnega spektra vzrok nastetih
simptomov. Ugotovila pa je tudi, da tezave lahko omilimo z uporabo barvnih folij, le¢ ali
ocal, ki zaustavijo doloCene valovne dolzine svetlobe, pripomorejo k normalnemu

delovanju vizualnega zivénega sistema in izboljSanju branja (Erjavec, 2011).
Teorija 0 motnji avtomatizacije in teorija primanjkljaja proceduralnega ucenja

Ze vrsto let je veljalo prepriéanje, da so razlike v kortikalnih predelih mozganov, ki
SO povezani z jezikom, verjeten vir tezav usvajanja bralno-pisalnih spretnosti. Nedavno
pa so ugotovili, da teZave, povezane z motnjo disleksije, presegajo bralno-napisovalne
teZzave, saj lahko vplivajo tudi na ravnoteZje, motoricne sposobnosti in senzoriéne
procese. Nicolson, Fawcett in Dean (2001) menijo, da je primanjkljaj v delovanju malih
mozganov (angl. cerebellum) vzrok pojavljanja vseh na videz nepovezanih tezav oseb z
disleksijo.

Teorija motnje avtomatizacije sloni na domnevi, da osebe z disleksijo s tezavo
usvojijo in opravljajo doloCene naloge, ki so pri vecini vrstnikov Ze avtomatizirane
(Trunkelj, 2016). Osnovna hipoteza omenjenih strokovnjakov je, da imajo osebe z
disleksijo nenavadne tezave pri avtomatiziranju tako kognitivnih kot motori€nih vescin.
Druga, s prejSnjo povezana hipoteza pa je, da so osebe z disleksijo po navadi zmozne
premagati svoje tezave z avtomatizacijo s pomocjo zavestnega kompenziranja, tj. z
vecjim trudom ali z uporabo strategij, ki omogoc&ajo prikrivanje deficita (Nicolson idr.,
2001).

Nicolson in Fawcett (1995, v Nicolson idr., 2001) predpostavljata, da je fonoloSko
zavedanje oziroma zmoznost prepoznavanja posameznih glasov, ki tvorijo besedo, za
populacijo u€encev brez primanjkljajev avtomatizirana ves€ina, medtem ko ucenci z
disleksijo s teZzavo doseZejo isto stopnjo avtomatizacije. Sibka avtomatizacija povezav
med grafemi in fonemi pa vpliva na usvajanje in obvladovanje bralno-pisalnih spretnosti.
Dokazi teorije primanjkljaja v procesu avtomatizacije temeljijo na slabsih rezultatih
ucencev z disleksijo v primerjavi s kontrolno skupino otrok pri treh razli¢nih preizkusih —
ravnotezju (simultano opravljanje vaje ravnotezja in sekundarne naloge), fonemiéni
segmentaciji (npr. izgovarjanje besede »stake« brez »t-ja«) in hitrosti poimenovanja slik.
Avtorji so potemtakem zakljucili, da imajo u€enci z disleksijo tezave pri avtomatiziranju

spretnosti ne glede na to, ali so te vezane na podrocje pismenosti ali ne (prav tam).
Teorija primanjkljaja proceduralnega ucenja je povezana s teorijo motnje
avtomatizacije, saj predpostavlja, da je za avtomatizacijo doloCene veS&ine najprej

pomembno, da se slednja proceduralizira (Trunkelj, 2016). IzhodisCe teorije primanjkljaja

proceduralnega ucenja so procesi dveh sistemov spomina, deklarativni in proceduralni.
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Deklarativni spomin je namenjen za pridobivanije, skladi§€enje in uporabo informacij ter
predstavlja temelj za ustvarjanje mentalnega leksikona, ki shranjuje posameznikov
besedni zaklad (Ullman, 2004, v West, Vadillo, Shanks in Hulme, 2017). S proceduralnim
spominom pa urejamo pridobivanje, utrditev in avtomatizacijo motori¢nih, perceptivnih in
kognitivnih ves&in (Lum, Gelgic in Conti-Ramsden, 2010, v West idr., 2017). Pri
usvajanju jezika ta sistem omogoca ucenje slovnice, saj ustvarja t. i. »mentalno slovnico«
(angl. mental grammar), ki skladiSCi in ureja slovni¢na pravila jezika (Chomsky, 1980,
Uliman, 2004, v West idr., 2017). Hipoteza o proceduralnem primanijkljaju izpostavlja, da
je glavni primanjkljaj v proceduralnem uc€enju kognitivni dejavnik, ki vpliva na pojavljanje
disleksije (Nicholson in Fawcett, 2010, v West idr. 2017). Osebe z disleksijo potrebujejo
veliko ve€ Casa za usvajanje neke proceduralne dejavnosti v primerjavi z drugimi
posamezniki, to pa lahko vodi do razvojno-koordinacijskih motenj in govorno-jezikovnih
tezav (Trunkelj, 2016).

2.3 Vrste disleksije

Vsak posameznik z disleksijo je individuum zase, ki ima dolo¢ene znacilnosti,
razlicne teZave in stopnje primanjkljajev. TeZzave ucencev z disleksijo razvr§amo na
kontinuumu od blagih do hudih tezav. Strokovnjaki uporabljajo ocenjevalno lestvico za
dolo¢anje stopnje disleksije (angl. severity scale to show the approximate level of
dyslexic struggle), in sicer: blaga (1-3), zmerna (4-7) in huda (8—10) stopnja tezav oseb
z disleksijo. Blaga stopnja disleksije posameznikom ne povzro€a vecjih tezav v
vsakdanjem zivljenju. Zmerna stopnja disleksije vpliva na posameznikov akademski
uspeh in natanénost pri opravljanju dela. Ko je stopnja disleksije huda, pa je akademski
uspeh pravzaprav nemogog, ¢e ucitelji pouka ne prilagajajo u¢encu z disleksijo (Jordan,
2002).

Ceprav ima vsak posameznik z disleksijo svoje specifitne teZzave oziroma
svojevrstno kombinacijo simptomov, obstajajo dolo¢ene skupne znacilnosti, ki nam
omogocajo delitev motnje disleksije na razliCne tipologije. Tri splosni, glavni tipi disleksije
so pridobljena (angl. acquired), globoka (angl. deep) in razvojna (angl. developmental)
disleksija. Pridobljena disleksija zadeva vrste mozganskih poSkodb, ki niso bile
podedovane, torej niso obstajale pred travmati¢énim dogodkom, ki je prizadel center za
jezik v levi mozganski hemisferi (Jordan, 1996a, v Jordan, 2002). MozZganske travme
nas lahko doletijo v najrazlicnejSih situacijah in trenutkih Zivljenja, v prometnih nesrecah,
nesreCah na delovnhem mestu, zaradi nezgode med atletskimi dogodki, zaradi
prevelikega odmerka drog ali bolezni, ki prizadenejo osrednji ziv¢ni sistem, in lahko

dolo¢ajo pojav motnje disleksije. Globoka disleksija se nanasa na globoko
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zakoreninjeno, vsezivljenjsko motnjo, ki povzrota tezave, povezane z razvojem
pismenosti, bralnim razumevanjem, pravilno izgovorjavo besed, Cditljivim pisanjem,
pravilnim ¢&rkovanjem in z ustrezno uporabo slovninih ter pravopisnih pravil. Mnogi
posamezniki imajo tudi tezave z aritmetiko. Glavna znacilnost tega tipa disleksije je, da
se stanje ne izboljSa s Easom. Pri petdesetih letih so lahko osebe z globoko disleksijo na
ravni devetletnega otroka, kar se ti¢e bralne pismenosti. Kljub temu pa so Se vedno lahko
uspesni podjetniki ali strokovnjaki na podrodjih, ki ne zahtevajo visoke bralne uc€inkovitost

(prav tam).

Raziskovalec Orton (1925, 1928, 1937, v Jordan, 2002) je z opazovanjem subjektov
z globoko disleksijo ugotovil, da je ve€ina teh posameznikov nadpovpreéno inteligentnih,
¢e ne ocenjujemo njihovih umskih sposobnosti le glede na standardne 1Q-teste. Tretji tip
disleksije se imenuje razvojna disleksija, ker se po puberteti in zgodnji odraslosti zmanj$a
njena akutnost oziroma vpliv na posameznika. Razvoj mozganov se nadaljuje skozi
otrostvo in mladost. Med puberteto nevroni leve hemisfere mozganov, ki vplivajo na
usvajanje funkcionalne pismenosti in na uspedno uporabo jezika, dosezZejo priCakovano
stopnjo zrelosti. Ta zapoznel razvoj mozganov omogo¢a mladim z razvojno disleksijo,
da dohitijo sovrstnike v sporazumevalni zmoznosti, ¢esar v zgodnjih letih niso mogli

dosedi (prav tam).

Druga delitev motnje disleksije se nanasa na dva podtipa, ki sta povezana s Cutnimi

sistemi vida in sluha; vizualna (angl. visual) in fonoloska (angl. auditory) disleksija.

Vizualna disleksija ovira branje in se pojavi v vidni skorji leve polovice mozganov,
katere naloga je prepoznavanje tiskanih in pisanih simbolov. Nepopolni razvoj nevronov
v tej regiji mozganov posamezniku onemogoca prepoznavanje in skladiS€enje leve-
desne orientacije tiskanih simbolov. Ko osebe s to vrsto disleksije poskuSajo pisati ali
prepisati besede, zapisujejo nekatere Crke in Stevilke v obratni smeri (npr. b-d, p-q, Z, L,
S) ali obrnjene navzdol (npr. M-W, N-U, p-b, f-t, 6-9, 7-L). Ta tip disleksije pogosto
povzroc€i pisanje delov besed ali tudi celih besed in Stevk vzvratno (npr. brid-bird, gril-girl,
form-from, on-no, was-saw, 81-18). Primanijkljaji se odrazajo tudi v semantiki, saj bralci
z disleksijo zamenjujejo znane besede z drugimi izrazi; na primer angleSko besedo
»hamburgers« bo lahko posameznik z disleksijo prebral kot »hummingbirds« (prav tam).
Zanje je zelo teZzko skladis€iti oblike besed, ki jih vidijo natisnjene. Ko odstranimo vizualni
vzorec, miselna slika besede v posameznikovem spominu bledi in/ali se ¢rke zmesajo.
Nagnjenost k obra¢anju ali menjavanju ¢&rk predstavlja oviro tudi pri branju. Osebe z
vizualno disleksijo pogosto berejo celotne besede vzvratno (npr. was-saw, but-tub) in/ali

vCasih obrnejo doloCene zloge v besedah (npr. barn-bran, form-from, sliver-silver).
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Nekatere zaCetne &rke v besedah, predvsem b, d, p, g, h, r, m in u, pogosto zaznavajo
obratno, napac¢no. Temu sledi, da bralec z disleksijo napacno prebere podobne besede
(npr. daddy-baby, dark-bark). Posledica tega je nesmiselnost povedi, ki bralca prisili, da

se vrne nazaj na zacetek, da lahko ugotovi, kaj je narobe (prav tam).

Vizualno disleksijo lahko prepoznamo s pomocjo raznih testov (angl. screening
test), ki zadevajo interpretacijo informacij, prepisovanje, pisanje narekov in povezovanje
besed ter Stevil. Primeri takih testov so Slingerland Screening Tests for Identifying
Children with Specific Language Disability (Slingerland, 1984, v Jordan, 2002) in
Malcomensiusov Specific Language Disability Test (Malcomensius, 2000, v Jordan,
2002). Posebno zanimiv in enostaven je Jordanov test za vizualno disleksijo (angl. The
Jordan Test for Visual Dyslexia), ki se pricnhe tako, da se ucenca prosi, naj napise
abecedo, nato dneve v tednu in na koncu mesece v letu le s pomoc&jo spomina. Prvi¢
mora ucitelj uvideti, aliima u€enec tezave s priklicem zaporedja abecede, dni v tednu in
mesecev Vv letu. Drugi€ mora pogledati, ali je uéenec napisal ¢érke narobe (vzvratno, v
obratni smeri ipd.). Tretji¢ naj opazuje u€enevo grafomotoriko oziroma njegov napor,
da bi ohranil &itljivo pisanje. Cetrti¢ pa naj spremlja, v koliksnem &asu uéenec doseze
iz&rpanost, ki ga prisili, da preneha poskusati kodirati in dekodirati jezikovne simbole
(Jordan, 2002).

Druga vrsta disleksije, t. i. fonoloSka disleksija, se pojavi, ko mozgani ne morejo
zaznati posameznih zvokov govora. Vsi jeziki zajemajo verige trdih in mehkih glasov, ki
sestavljajo govor. Osebe s fonolosko disleksijo ne slisijo vseh glasov govorjenega jezika.
Le stezka posnemajo ali ponavljajo strukture jezika (pesmi, besedne igre, lomilci jezika
ipd.), ki so jim izpostavljene. Ne morejo uspesno rimati besed, ne razumejo besed v
pesmih, ne sliSijo rimanih besed v poezijah, napacno razumejo smisel pogovorov in

narobe interpretirajo sporocila z radija in televizije (prav tam).

Veliko tezav imajo tudi pri povezovanju in priklicevanju fonemov in grafemov iz
spomina. Druga znacilnost oseb s tem tipom disleksije je nezmoznost zaznavanja razlik
med dolgimi in kratkimi samoglasniki (npr. big and beg, cut and cat). Podoben problem
se pojavlja, ko se ucenci z disleksijo sre€ujejo s soglasniskimi sklopi. Vecini je nemogoce
sliati drugi ali tretji zvok v sklopih, kot so na primer str, stp, shr. Eden izmed glavnih
simptomov fonoloSke disleksije je nezmozZnost razumevanja, ali so sliane besede enake
ali razli¢ne (npr. bed-dead, dime-time, dill-bill). Poleg tega se veckrat zgodi, da napacno
razumejo uporabljene besede in jih zamenjujejo za druge (npr. leopard-leprosy, grief-
grease, difference-defends). Tezave na podrocju fonoloSkega zavedanja so tudi glavni

vzrok za tezave pri Crkovanju. Ko ucCenci poskusijo &rkovati besede, po navadi
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zamenijujejo vrstni red soglasnikov in samoglasnikov (npr. barn-bran, play-paly, girl-gril).
Poleg tega izpusCajo ali dodajajo glasovne sklope v besedah (npr. remember-rember,
suddenly-sundly, party-parteny, making-makenening). Dodatni problem predstavlja
izgovorjava besed, ki je pogosto nepravilna oziroma popacena. Nazadnje posamezniki
s fonolosko disleksijo tezje razumejo ustna navodila ali skupinske razprave, saj
procesirajo govor iziemno pocasi in medtem pozabijo zaporedje navodil ali kljuénih delov

pogovora (prav tam).

Za prepoznavanje fonolodke disleksije lahko uporabimo razlicne teste, s katerimi
dolo€imo prednosti in Sibkosti, ki vodijo do diagnoze in okvirnega nacrta za pomo¢
uCencu. Poznamo na primer Receptive One-Word Picture Vocabulary Test (Brownell,
2000), Test of Auditory Processing Skills, 3rd Edition (Martin in Brownell, 2005) in The
Jordan Auditory Dyslexia Test (Jordan, 2002). Ti preizkusi preverjajo zmozZnost
povezovanja sliSanih besed, predmetov, pojmov s pisanimi besedami. Poleg tega
testirajo slusni spomin in sludne spretnosti z vajami, kot je poslusanje dolo¢enega
besedila in odgovarjanje na vprasanja. Nadalje preverjajo zapisovanje sliSanega in vaje
z rimami (Jordan, 2002).

Samodejno zavedanje Casa, zaporedja dogodkov ali podrobnosti v dolo¢enem
vrstnem redu predstavlja velik problem za vecino oseb z disleksijo ne glede na vrsto
disleksije. Zaradi tega imajo veliko tezav s sledenjem navodilom v razredu ali seznamu
hisnih opravil v domacem okolju. Temu sledi, da je zelo pomembno, da tako starSi kot
ucitelji prepoznajo motnjo disleksije in dojamejo, da otrok ni len, trmast, neposlusen ali
pozabljiv. V resnici je ta otrok preplavljen z obc¢utki straha in poraza ter ne ve, kako bi

lahko obrazlozil svoje stiske odraslim, ki so nenehno nezadovoljni z njim (prav tam).

Disleksija upoc€asnjuje posameznikov ritem dela, saj potrebuje veliko Casa za
razumevanje navodil in usmerjanje ter vzdrzevanje pozornosti med izvajanjem dane
naloge. Za u€enca z disleksijo je nemogoce, da bi prisilil svoje mozgane k hitrejSemu
razmi$ljanju, pomnjenju ali hitrejemu delu. Ce odrasli ustvarjajo pritisk na uéenca in
zahtevajo hitrejSe in ulinkovito delo, se napake pomnozijo, natan¢nost se poslabsa,

negativna ¢ustva pa postanejo moc¢nejsa (prav tam).

Za zakljuek je zelo pomembno izpostaviti tudi dejstvo, da je za specificne ucne
teZzave znacilna tudi sopojavnost oziroma t. i. komorbidnost. To pa pomeni, da se
disleksija, disgrafija, diskalkulija lahko pojavijo skupaj, kot tudi lo¢eno (Grandi, Luci,
Bertelli, Bianchi, Rossi, Ventriglia, Stella, 2012). V ve€ini primerov se ve€ vrst u¢nih tezav
prekriva. Ko uditelji in strokovnjaki odkrivajo disleksijo, morajo prepoznati tudi druge u€ne

tezave, jih definirati, dolo iti njihove znacilnosti in njihovo izrazitost. Ta proces odkrivanja

21



Gergolet, Brigita (2019): Zgodnje ucenje anglescine pri uéencih z disleksijo v osnovnih Solah slovensko-

italijanskega obmejnega prostora. Magistrsko delo. Koper: UP PEF.

in lo€evanja specifiCnih u¢nih tezav tako razjasni, kateri so dejavniki, ki otezujejo uenje
v razredu (Jordan, 2002).

2.4 Disleksijain zgodnje uéenje tujega jezika (anglescine)

S procesi globalizacije ter vstopom v razliéne evropske in svetovne povezave se
potreba po znanju tujih jezikov tako v Sloveniji kot svetu nasploh povecuje. Evropski
kazalnik jezikovnih kompetenc (2005 in 2008, v PiZorn, 2009) predstavlja razloge za
spodbujanje u€enja tujih jezikov od predSolskega obdobja naprej. Veéjezi¢nost je glavni
cilj vseh €lanic Evropske unije, saj obvladovanje tujih jezikov prispeva k izoblikovanju
uCinkovitega trga delovne sile, ki temelji na zaposlitveni mobilnosti in ustvarja bolj

povezano politicno skupnost v Evropi (Pizorn, 2009).

Poleg tega S&tevilne raziskave dokazujejo pomembnost uCenja tujih jezikov v
zgodnjem otrostvu. Otroci se namre€ ucijo jezike bolj spontano kot odrasli. Jezik
uporabljajo v sporazumevalne namene, osredotoCajo se na pomen jezika in tako
razvijajo jezikovne in medkulturne zmoznosti. Njihova odprtost in samozavest jim
omogocata razvijanje naravne izgovarjave. Uc&enje tujih jezikov jim omogoca tako
jezikovni kot kognitivni razvoj, saj pripomore Kk razvijanju ustvarjalnosti, spomina,
logi¢nega razmisljanja in sluSnih zmoznosti. Otroci, ki se vsakodnevno sporazumevajo v
vec jezikih, zaznavajo svet drugih in sebe z razli¢nih vidikov, to pa pozitivho vpliva na

njihov intelektualni, Custveni in druzbeni razvoj (prav tam).

Temu sledi, da sta poucevanje in u€enje jezikov postala bistvenega pomena v vseh
osnovnih Solah v Sloveniji in po svetu. Glede na to, da je u€enje tujih jezikov ali jezikov
okolja postal obvezni del izobrazevalnega sistema, se uenci s specifiCnimi uénimi
tezavami pogosto znajdejo v tezavah. Ce imajo udenci z disleksijo teZave Ze pri
opismenjevanju v svojem maternem jeziku, postane opismenjevanje v drugem ali celo
tretiem/tujem jeziku velik izziv. Motnja disleksije vpliva na sposobnosti branja in pisanja
ter na druge kognitivne procese, kot so delovni spomin, vzdrZzevanje pozornosti,
procesiranje informacij in u€enje zaporedij. Vse to pa oteZzuje ucenje vseh predmetov,

predvsem pa ucenje tujega jezika, v vecini primerov angleS&ine (Trunkelj, 2016).

UpoStevati moramo tudi znadilnosti ortografskih sistemov, ki vplivajo na proces
ucenja branja, na hitrost usvajanja cilinega jezika in na pojav bralnih tezav (Kormos,
2017). Seymour, Aro in Erskin (2003, v Kormos, 2017) so primerjali zmoznost branja na
ravni besede (angl. word-level reading) otrok iz 13 razlicnih drZzav na koncu prvega
razreda osnovne Sole. Rezultati so pokazali, da so bili nem3ki, finski, grski in Spanski
otroci skoraj 100 % uspesni, udeleZenci iz Portugalske, Francije in Danske priblizno

80 %, medtem ko so angleski otroci dosegli le 34 % tock. Tudi v drugih raziskavah, ki pa
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so proucevale zmoznosti ¢rkovanja, so dobili podobne rezultate in zakljucili, da se otroci
lazje in hitreje opismenjujejo v transparentnih jezikih in so zato v prednosti v primerjavi z

vrstniki, ki se opismenjujejo v manj transparentnih jezikih.

Nekateri ucitelji, strokovnjaki in celo starSi so dvomili v primernost in smiselnost
vklju€evanja u€encev z disleksijo v pouk tujega jezika glede na njihove ocitne jezikovne
tezave. Dandanes pa vecina pedagogov verjame v zagotavljanje enakih moznosti vsem
otrokom, to je moznosti vkljuCevanja v skupino vrstnikov, spoznavanja tujih kultur in
dostopa do enakih poklicnih priloZznosti. Ne vpraSajo se po tem, ali je smiselno otroke z
disleksijo vkljuéiti v pouk tujega jezika ali ne, temve¢ kako jih uspedno vkljuditi v ucni

proces in uporabiti primerne prilagoditve (Schneider in Crombie, 2003).

Izziv za uditelje, ki uc€ijo uCence z disleksijo, je iskati otrokovo znanje namesto
neznanja in jim omogociti, da ga pokazejo. Na takSen nacin opolnomocijo posamezne
ucence, jih vkljucijo v pouk tujega jezika in jim omogocijo ob¢utek varnosti. Glavni cilj
uciteljev tujega jezika mora biti, da ulenci z disleksijo dobijo potrebno znanje in
samozavest za poslusanje, branje in govorjenje v tujem jeziku. To lahko doseZejo z
nacrtovanjem zabavnih uénih ur, ki u¢ence motivirajo in ¢ustveno vpletejo v proces

ucenja in poucevanja (prav tam).

V naslednjem podpoglavju bomo zato opisali nekatere dejavnike, ki vplivajo na
proces usvajanja drugega/tujega jezika, in sicer obvladovanje maternega jezika,
predhodno obvladanje tujega jezika v govorni obliki in razlike med maternim ter ciljnim

jezikom na glasoslovni in ortografski ravni (Skela, SeSek in Dagarin Fojkar, 2009).

2.4.1 Podobnosti in razlike med procesi usvajanja maternega in tujega
jezika
Otroci v prvih letih Zivljenja razvijajo osnovne jezikovne zmozZnosti v maternem
jeziku. Nenehna interakcija v intimnem domacem okolju omogoca otroku gradnjo
jezikovnega sistema in pridobitev izku$enj, znanj, pogledov na svet, ki so z njim
povezani. Z uenjem in uporabo materind€ine se nau€imo razmisljati, komunicirati in
intuitivno razumeti slovniCne zakonitosti jezika. Obvladovanje maternega jezika

predstavlja zato najvecCjo prednost in podlago za uspeSno usvajanje dodatnih jezikov
(Butzkamm, 2003).

Iz tega sledi, da ko otroci spoznavajo svoj materni jezik, ne usvajajo le besed in
jezikovnih struktur. Naucijo se razlicne pojme in razvijajo intelektualne sposobnosti, ki so
pomembne za pridobitev sporazumevalnih zmoZznosti tako v prvem kot v drugem/tujem

jeziku. Ucenci, ki so v materins€ini usvojili osnovne sporazumevalne zmoznosti ter
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akademske spretnosti, kot na primer razumevanje bistva besedil, prepoznavanje
pomenskih razmerij med povedmi, razlikovanje dejstev od mnenj, dolo¢anje zaporedja
dogodkov v zgodbah; bodo slednje sposobnosti avtomati€no prenesli in uporabili v

tujejezikovnem kontekstu (Cummins, 2001).

PredSolsko usvajanje in spoznavanje glasov materin§¢ine predstavlja za otroka
izhodisCe, na katerem se gradijo postopki opismenjevanja (ij. uenje branja in pisanja).
Opismenjevanje je torej proces, ki v materins€ini poteka od glasov do simbolov (€rk). Iz
tega lahko dojamemo bistveno razliko med opismenjevanjem v materinSCini in tujem
jeziku. Otrok govori v svojem prvem jeziku, z njim spoznava svet in posameznike okrog
sebe Ze pred zaetkom opismenjevanja. V predSolskem obdobju torej Ze pozna glasove,
jezikovne strukture in vec€ tiso€¢ besed materindCine. Kljub temu rezervoarju znanja pa
opismenjevanje v maternem jeziku traja ve¢ let. Pri opismenjevanju v tujem jeziku
moramo torej upostevati, da u€enec nima tega predznanja in izkuSenj, ter dojeti, da
uCenCevo socasno sreCanje z govorjenim in pisanim drugim/tujim jezikom v Soli lahko
povzroCa doloCene teZave. Zatorej je klju¢no, da otrok pred zaetkom opismenjevanja v
drugem jeziku dozivi t. i. obdobje »glasovne kopeli«, med katerim bo posludal angleske
glasove, razvil spretnost slusne zaznave, razumevanja in glasovnega zavedanja ter
zacel eksperimentirati z jezikom. Predhodno obvladovanje tujega jezika v govorni obliki

bo ucencu v veliko pomo¢, ko bo zacel z opismenjevanjem (Skela idr., 2009).

Iz tega lahko zaklju¢imo, da predhodno obvladovanje jezikov v govorni obliki
prispeva k lazjemu in hitrejSemu opismenjevanju ter da dobro poznavanje maternega
jezika predstavlja podlago, ki omogoc¢a uspesno usvajanje dodatnih jezikov. V primeru,
da ima ucenec slabo razvite avditorne zmoznosti in/ali tezave z usvajanjem jezikovnih
oblik in struktur materinScine, obstaja velika verjetnost, da bo imel tezave z u€enjem
tujega jezika (prav tam). Tudi Sparks (2013) je v svoji raziskavi povedal, da je u€enceva
uspesnost pri u€enju drugega jezika povezana z usvojenimi jezikovnimi spretnostmi v
maternem jeziku. Sparks in Gaschow (Sparks, 1995; Sparks in Gaschow, 1995, v
Sparks, 2013) sta ugotovila, da poznavanje prvega, maternega jezika predstavlja osnovo
za ucenje drugega jezika in da tezave z eno jezikovno spretnostjo (npr. sposobnost

fonoloSke obdelave) negativno vplivajo na uenje obeh jezikov.

Potrebno pa je tudi vzeti v obzir, da sta materinS€ina in tuj jezik vsaj delno razli¢na
na podroCju glasovnega sistema in ortografije, kar dodatno vpliva na u¢enje novega
jezika (prav tam). Ne glede na referencni jezik so za vse osebe z disleksijo znacCilne
teZzave s fonoloSkim zavedanjem in/ali vizualnim procesiranjem ter prepoznavanjem

natisnjenih simbolov, kar je posledica dejstva, da je disleksija nevrobiolosko pogojena
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motnja, ki ni odvisna od vrste jezika, ki ga usvajamo. Jezikovne strukture doloCenega
jezika pa lahko vplivajo na naravo in izrazenost tezav (Kavkler idr., 2010). Pri procesu
opismenjevanja v dolo€enem jeziku je treba upoStevati viogo ujemanja glasov in njihovih
pisnih ustreznic. Na tak$en nacin razlikujemo ortografsko plitke jezike (npr. slovensc&ina,
hrvascina, italijanscina), ki temeljijo na tesnem povezovanju grafemov in fonemov, ter
ortografsko globoke jezike (npr. anglescina, francos¢€ina), za katere je znacilno neskladje
med glasovi in pisnimi ustreznicami. Medtem ko v slovens€ini skoraj vsaka grafi¢na
oblika predstavlja le en glas, je torej v angleSkem jeziku to ujemanje med Crkami in
glasovi izredno slabo, saj se 44 glasov oziroma fonemov ob pomoci 26 ¢rk abecede
zapisuje na 2.501 nacin. Po vrhu tega je v angles€ini veliko nemih ¢rk (npr. ¢rka i v
»businness«) in se veliko €rk ter glasov pojavlja v dvojicah (npr. diftongi kot »chair,
digrafi kot »phone«). Temu sledi, da bo proces opismenjevanja v dveh razli¢nih vrstah
jezikov drugacen, prav tako pa bodo razli¢ne teZzave, s katerimi se bodo soocali u€enci

s specificnimi u¢nimi tezavami (Skela idr., 2009).

Obstajajo pa tudi drugi dejavniki, ki vplivajo na procese usvajanja prvega in drugega,
tujega jezika, in sicer dostop do jezika, kontekst u€enja jezika in motivacija. Posamezniki
so v zgodnjem otrostvu nenehno izpostavljeni maternemu jeziku; dostop do jezika je
neomejen. Z zagotovljeno psihosocialno podporo starSev in bliznjih otrok usvaja
materinsc€ino spontano, v naravnem okolju (Trunkelj, 2016). Uéenje tujega jezika pa
poteka vecinoma nacdrtno in sistemati¢no, v doloCenih kontekstih (npr. Sola, jezikovni
centri). Potemtakem je dostop do ciljnega jezika omejen, saj ga posameznik ne uporablja
za vsakodnevno sporazumevanje (Pirih Svetina, 2005, v TuSar, 2016). S tem je
povezana tudi razlika med kontekstom u€enja prvega in tujega jezika. Materin§&ino se
namre¢ ucimo v naravnem kontekstu, medtem ko je ucCenje tujega jezika
dekontekstualizirano oziroma postavljeno v umeten kontekst, kar neposredno vpliva na
motivacijo u€encev za usvajanje jezika. Motivacija igra pri u€enju drugih/tujih jezikov
pomembno viogo, saj pripomore k posameznikovemu izboljanju in napredovanju.
Motiviran posameznik poglablja u¢no snov, vztraja in se izboljSa kljub porajajoCim se
tezavam (Trunkelj, 2016).

2.4.2 Tezave, ki se pojavijajo pri u¢enju anglesc¢ine kot tujega jezika pri
ucencih z disleksijo
Disleksijo razumemo kot motnjo, ki vpliva na ucenje in rabo jezika, predvsem na
branje in pisanje. Te tezave se pojavljajo zaradi razlik pri procesiranju slusnih in/ali
vizualno predstavljenih informacij. Drugi dejavniki, kot so slabe sposobnosti fonoloske

obdelave, Sibek kratkoro¢ni in delovni spomin, tezave pri iskanju besed, poasnejsa
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obdelava informacij, tezave s priklicem pravilnega vrstnega reda ¢rk v besedah in besed
v povedih, tezave z avtomatizacijo, pa tudi s sintakso in slovnico, povzrocajo dodatne
ovire pri usvajanju drugega ali tujega jezika. Posledice omenjenih tezav pa so lahko
Stevilne frustracije, ki vodijo do ruSenja samozavesti in upada motivacije (Schneider in
Crombie, 2003).

Za boljSe razumevanje kompleksnosti tezav, ki vplivajo na u€enca z disleksijo pri

ucenju tujega jezika, bomo predstavili glavna podroc€ja, kjer se te tezave pojavljajo.

Podrocje branja predstavlja za u€ence z disleksijo enega izmed najvecjih izzivov.
Pri tem je pomembno izpostaviti, da imajo vsi otroci doloCene tezave pri u€enju branja,
saj je to kompleksen proces, vendar je obseg teZzav u€encev z disleksijo vedji. Problemi
se povecCajo zaradi nedoslednosti oziroma netransparentnosti jezika, ki se ga ucijo
(Davis in Braun, 2008). Davis in Braun (2008) menita, da je angles€ina za osebe z
disleksijo eden od najteZjih jezikov za u€enje prav zaradi mnogih nedoslednosti v
izgovarjavi in &rkovanju. Zaradi tega imajo po navadi veéje tezave pri branju v tujem
jeziku, berejo pocasi, po odrezanih sekvencah. lzrazite tezave se kazejo pri branju
ve€zloznih besed (International Dyslexia Association, 2012). Poleg tega s teZavo
izgovarjajo posamezne besede med branjem in teZzko dojamejo vsebino besedila
(Kormos, 2015, v Trunkelj, 2016).

Drugo tezavo predstavlja nezmoznost razvijanja sociopragmati¢nih spretnosti, to
pomeni prepoznavanje, razumevanje in pravilna uporaba idiomati¢nih izrazov, humorja,
8al, homonimov (enakoizraznice), homografov  (enakopisnice), homofonov
(enakoglasnice) ali metafor v tujem jeziku. Temu sledi, da bo imela oseba z disleksijo
tudi tezave pri razumevanju implicitnega smisla besedila oziroma ne bo zmogla »branja

med vrsticami« (Schneider in Crombie, 2003).

Eno izmed jezikovnih podrodij, ki so kljuéna pri procesu ucenja tujega jezika, je
podrocje sintakse. TeZave pri procesiranju jezika izvirajo iz posameznikove nezmoznosti
prepoznavanja in uporabe znanih jezikovnih vzorcev v drugem jeziku. Posamezniki z
disleksijo kljub povpre¢nim ali celo nadpovpre¢nim intelektualnim sposobnostim tezko
opazijo podobnosti in razlike slovni¢nih in skladenjskih struktur med maternim in tujim
jezikom (tj. skladenjska in slovniéna zmoznost). Tezave pri avtomatizaciji slovni¢nih
struktur maternega jezika in slab delovni spomin dodatno poglabljajo problem. Posledica
tega so lahko nepravilno oblikovane povedi in dobesedni prevodi iz enega jezika v

drugega s Stevilnimi napakami ali izpusti besed (prav tam).

Charlann S. Simon (2000), strokovnjak na podro¢ju komuniciranja, ki ima tudi sam

disleksijo, je v svojem €lanku Dyslexia and Learning a Foreign Language: A Personal
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Experience opisal svoje izku$nje pri uéenju tujega jezika (franco$éine). Ceprav smo v
prejSnjih poglavjih omenili, da ima vsaka oseba z disleksijo svoj lasten spekter tezav in
sposobnosti, menimo, da so lahko nekatere tezave, ki jih je Simon opisal, skupne vecini

posameznikov s tem primanjkljajem. Njegove tezave na podrocju sintakse so zajemale:

— zmoznost priklica in uporabe vec slovni¢nih pravil isto¢asno, na primer glagolski

¢as, spol in Stevilo pri tvorjenju trdilnih povedi ali vprasan;j;

— oblikovanje vprasanj, ki je e posebej tezavno zaradi dodatnih pravil pri tvorjenju

vpraSalne oblike (npr. zamenjan vrstni red besed);

— zmoZznost manipuliranja z jezikom oziroma teZave z ucbenidkimi vajami, Ki
zahtevajo dopolnjevanje povedi, njihova reformulacija in popravljanje napak v
besedilu;

— nadomestitev ene sintakticne enote z drugo. Na primer nadomestitev glagola biti
z glagolom imeti v dani povedi (fr. Mon nez est long / J’ai un long nez — angl. My
nose is long / | have a long nose). Ceprav je avtor razumel zagetni vzorec, ni

mogel prenesti znanja na druge primere in uspesno izpeljati vaje;

— razumevanije slovni¢nih pravil tujega jezika, predstavljenih v tujem jeziku. Simon
namrecC potrebuje razlago v svojem maternem jeziku, saj se tako lahko opira na

svoje predznanje in ga povezuje z hovo vsebino.

Osebe z disleksijo imajo prav tako tezave na podroc¢ju pisanja. Pisanje, prepisovanje
besed ali povedi, pisanje po nareku in ¢rkovanje je za te otroke tezavno in utrudijivo.
Pravopisne napake se stalno ponavljajo. Velike tezave imajo pri pisanju daljsih,
vec€zloznih besed (International Dyslexia Association, 2012, v Trunkelj, 2016) in pri
pisanju kohezivnih in koherentnih besedil, saj s tezavo organizirajo svoje misli in ne

prepoznajo lastnih napak (Kormos, 2015, v Trunkelj, 2016).

Podrocje metakognicije je zelo pomembno za vse ucence, saj vkljuCuje spretnosti,
ki so bistvene za usvajanje tako drugega jezika kot vseh ostalih uénih vsebin.
TerminoloSki slovar vzgoje in izobrazevanja Termania (2008-2009) definira
metakognicijo kot »(s)poznavanje lastnih kognitivnih procesov, vklju€uje nadzor,
regulacijo, izbiro in spreminjanje lastnih kognitivnih strategij na razli¢nih spoznavnih
podro¢jih (u€enje, misljenje, pozornost, pomnjenje)«. 1z navedenih definicij disleksije in
njenih opisanih vrst lahko sklepamo, da u€enci s primanjkljaji na posameznih podrogjih
ucenja s tezavo razvijejo metakognitivne sposobnosti. Tako Magajna, Kavkler, KoSak
Babuder, Zupanci¢ Danko, SerSen Fras in Roster Obretan (2015) navajajo, da u€enci z

uénimi teZzavami vecCinoma napacno uporabljajo metakognitivne strategije in nujno
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potrebujejo pomo€ na tem podrocju. Ustrezna uporaba ucnih in samoregulacijskih
strategij vodi do pogloblienega udenja in izboljSanja uspe$nosti. Razumevanje in
nadzorovanje kognitivnih procesov je ena od najpomembnejsih ves€in, ki jo ugitelji lahko

pomagajo razvijati pri u¢encih med poukom tujega jezika (Anderson, 2002).

Tezave na podrocju semantike vplivajo na posameznikovo zmoznost usvajanja
besediS¢a, na priklic besed, na razumevanje ve€pomenskih besed, na dojemanje in
uporabo kohezivnih vezi ter na tvorjenje pripovednih in razlagalnih besedil. Vir omenjenih
teZav predstavlja poleg primanjkljaja fonoloSkega zavedanja slab kratkorocni in delovni
spomin. Ta vpliva na usvajanje tujega jezika, saj si u€enec z velikim naporom zapomni
in priklic¢e nove besede in jezikovne strukture (Simon, 2000). Poleg tega ucenci z
disleksijo stezka ugotovijo pomen neznanih besed zaradi nezmoznosti razumevanja
celotnega konteksta besedila ter tezav pri prepoznavanju znanih obrazil (tj. predpone,
pripone) v novih, neznanih izrazih. Osebe z disleksijo ne usvaijijo spretnosti morfolodke
analize besed spontano ob izpostavljenosti tujemu jeziku, zato jo moramo poucevati

eksplicitno (Schneider in Crombie, 2003).

Tudi Custveno-motivacijske tezave u€encev vplivajo na usvajanje tujega jezika.
Raziskovalca Ganschow in Sparks (Ganschow idr., 1998, v Schneider in Crombie, 2003)
trdita, da so prav jezikovne tezave vir mnogih frustracij in nizke motivacije za
nadaljevanje ucCenja tujega jezika. Motivacija omogoc¢a uCencem premostitev tezav,
doseganje uspeha in posredno tudi grajenje samozavesti. Zaradi tega je potrebno, da
ucitelji tujih jezikov uvajajo in uporabljajo razli€ne strategije u¢ne pomoci, odkrijejo, kaj
motivira u¢ence s specificnimi uénimi tezavami, ter ugotovijo, kako notranji in zunanji
dejavniki vplivajo na posameznikove motivacijske procese (Csizér idr., 2010; Kormos in
Kontra, 2008, v Kormaos, 2017).

2.5 Prilagoditve za uéence z disleksijo

Uc€enci z disleksijo s potrpeZljivostjo, vztrajnostjo in motiviranostjo lahko dosezejo
uspeh pri u€enju tujih jezikov. Obenem morajo ucitelji in drugi pedagoski delavci poznati
in uporabiti razli¢ne prilagoditve, strategije in oblike pomocCi za pou€evanje ucencev z
disleksijo ali drugimi specificnimi uénimi tezavami. Poglobljeno znanje in razumevanje
tezav, ki ovirajo ucenje tujega jezika, vodita do ulinkovitega nacrtovanja uc¢nih ur in
ucnega okolja, ki omogoca razvijanje potencialov vseh uCencev (Schneider in Crombie,
2003).

Tako ucitelji razrednega pouka kot tudi predmetni ucitelji in specialni pedagogi iSCejo
in preizkuajo prilagoditve, ki bi spodbujale u€enje in omogocale vodenje heterogenih

razredov. Prilagoditve, ki jih bomo nasteli v nadaljevanju, so konkretne in zagotavljajo
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okvir za pomo¢ u¢encem z disleksijo. Poglavje smo zasnovali tako, da smo predstavili
vse prilagoditve za u€ence z disleksijo pri pouku angle$&ine, upostevajoC okvir za pomod
ucencev z disleksijo avtorjev Pavlin, Pezdir, Skodlar in Slabe (2014) iz priro€nika Pomo¢

in podpora ucitelju za delo z u€enci z disleksijo.
a) Okolje

Ucinkovito fizicno uéno okolje je urejeno in funkcionalno opremljeno, ustvarja
obcutek varnosti in zagotavlja pogoje za uspesno ucenje in poucevanje (npr. barve sten,
svetloba, velikost in akustika ucilnice) (Jereb, 2011). Za u€ence s specifi€nimi ucnimi
teZavami je posebej pomembno, da je uéno okolje urejeno, s ¢im manj motecimi draZljaji
(Jereb, 2011), da je osvetlitev primerna in da zvok ne odmeva (Pavlin idr., 2014). U¢itelji
in pedagoski delavci naj za omenjene otroke zagotovijo u¢ne koti¢ke oziroma prostore,
kamor se otroci lahko umaknejo, umirijo in spet zberejo moci (Pavlin idr., 2014).
Prilagoditi morajo tudi sedezni red in postaviti u¢enca z disleksijo v prvo vrsto, v blizino
ucitelja (Mercer, 2002, v Trunkelj, 2016), ob uspesSnega soSolca, ki bi mu lahko pomagal
(Pavlin idr., 2014).

b) Ucno gradivo

Uc€enci so vsak dan v stiku z razliénimi didakti¢nimi materiali in pripomocki. Njihove
prilagoditve lahko pomagajo uéencem z disleksijo pri u€enju ali utrjevanju vsebinskega
sklopa. Specialni pedagogi, ucitelji in drugi sodelujo¢i v uénem procesu lahko sodelujejo

in ustvarjajo ter spreminjajo razli€na u¢na gradiva.

Ko uditelj pripravlja gradivo za branje, mora paziti na velikost in slog pisave, na
sestavo papirja, na nacin prikazovanja gradiva in na notranjo ter zunanjo zgradbo
besedila (Altformat.org, 2019). Tipografska pisava je lahko Arial ali Comic Sans,
primerne pa so tudi Verdana, Tahoma in Helvetica, velikost érk pa mora biti med 12 pt
in 18 pt. Pomembno je, da so ¢rke zaokrozZene, razlo¢ne in Citljive ter da je med njimi
dovolj razmika. lzogibati se je treba pisav, kjer so ¢rke posebne in tesno povezane.
Najbolje je uporabljati male tiskane &rke, saj jih u€enci z disleksijo veliko lazje berejo kot
velike tiskane €rke, in sicer zaradi njihovih repkov in zank, ki poudarjajo njihovo obliko

(Branje in pisanje (disleksija), b. d.).

Pomembna pa je tudi izbira papirja, na katerem bo gradivo tiskano. Ucitelj naj se
izogiba svetle pisave na temni podlagi. NajboljSa je uporaba barvnega papirja (krem ali
sivo-bela barva) kot belega papirja. Priporocljiva je uporaba nesvetleCega, mat papirja,
dovolj debelega, da ne preseva besedila na drugo stran (teza 80-90 gsm) (Altformat.org,
2019).
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Nacin prikazovanja gradiva lahko vpliva na njegovo berljivost in na zacetni vizualni
vtis. Zaradi tega je treba omejiti Stevilo znakov v vsaki vrstici (60—70 znakov), saj so
predolge ali kratke vrstice za u€enca obremenjujoCe. Priporo€ljivo je nastaviti enojni
razmik med odstavki besedila, Siroke odmike besedila od desnega in levega roba ter
vecCje razdelke. Pomemben je tudi razmik med posameznimi vrsticami (od 1,5 do 2).
Besedilo ne sme biti zgoS€eno in nepregledno, najbolje je, e ga ucitelj loci na ve€ kratkih
odstavkov. Nujno pa je, da ne deli besed, ki so na koncu vrstic, saj jih posamezniki z
disleksijo s teZzavo dekodirajo. Kljuéne izraze ali povedi naj oznacuje s krepko pisavo.
Pomembno je, da ne uporablja poSevne in pod¢rtane pisave, saj to za u€ence z disleksijo
predstavlja dodatno teZavo pri branju. Ohraniti mora besedilo poravnano na levem robu,

na desni strani pa naj ostane neporavnano (prav tam).

Zgradba besedila je bistvenega pomena za bralce z disleksijo. Vsa gradiva za
ucence z disleksijo bi morala vkljuciti smiselno razporeditev vsebine, enostavno strukturo
in preproste, kratke povedi, omejene priblizno na 15-20 besed. Priporogljivo je uporabiti
kratke besede in glagole v tvornem glagolskem nacinu. Uditelj mora tudi paziti, da ne
zacne novih povedi na koncu vrstice, saj to otezuje sledenje rdedi niti besedila (prav

tam).

Po pripravi in strukturiranju uénega gradiva, upostevajo¢ opredeljene napotke,

ucitelj lahko dodatno prilagaja aktivnosti, ponudi materiale in razli¢ne pripomocke.

Ucitelj lahko prepreci u€encevo anksioznost in hitro izCrpanostjo tako, da razdeli
dejavnosti in/ali besedila na manjSe enote (International Dyslexia Association, 2017). Za
laZje usmerjanje pozornosti na dolo€eno nalogo ucenci lahko uporabljajo prazne liste ali
kartonCke, s katerimi zakrijejo druge naloge ali dele besedila. Za izboljSanje sposobnosti
sledenja in za pomo¢€ pri branju v vrsticah posamezniki z disleksijo lahko uporabijo tudi
pripomoCke za oznaCevanje vrstic, kot so barvna bralna ravnila (Mercer, 2002, v
Trunkelj, 2016). V primeru, da ima u€enec z disleksijo tezave pri iskanju in ugotavljanju
pomembnih informacij v besedilu, mu lahko u€itelj pomaga tako, da jih oznaci z barvnim
oznaCevalcem (International Dyslexia Association, 2017). Pri obravnavanju novih
besedil in vsebin pa so vizualni pripomocki in opore zelo koristni. Na primer, e ob teZjih
besedah ali daljSih povedih dodamo slike, u€enci lahko sledijo pomenu besedila, ne da

bi poznali pomen vseh izrazov (Imrie, 2013).

Ucitelj lahko tudi pripravi »vodnik za branje« (angl. reading guide), ki vkljuCuje
vsebinsko specifiCna vpradanja, ki usmerjajo pozornost uéenca na pomembne dele

besedila. Na takSen nacin u€enec lazje razume glavno sporo€ilo besedila in miselno
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uredi ostale informacije, ki so z njim povezane. Tovrstna vprasanja lahko postavimo po

vsakem odstavku, poglavju ali na koncu strani (International Dyslexia Association, 2017).

Po obravnavi besedil in predstavitvi nove snovi uditelj lahko uéencem pomaga pri
organizaciji in strukturiranju znanja. U&inkoviti pripomocki so grafi¢ni organizatorji, npr.
tabele, diagrami, konceptne karte, ki u¢encem omogocajo razumevanje in povezovanje
kljuénih podatkov (Pavlin idr., 2014). Upostevati pa mora, da imajo nekateri ucenci z
disleksijo izrazite tezave pri pomnjenju in priklicu ¢asovnih zaporedij. Zato mora najprej
voditi u€ence k razvoju Casovnih konceptov oziroma k razumevanju in usvajanju
kronoloSkega vrstnega reda dogodkov. UCitelj lahko torej pripravi in ponudi koledar in/ali
rokovnik ter nanj zapiSe pomembne datume za u€enca z disleksijo, kot so Solske

aktivnosti, preizkusi znanja in dodatna u¢na pomo¢ (Jordan, 2002).

Ucitelj mora paziti, da so podatki, napisani na tablo, €itljivi in dobro razporejeni. V
primeru, da je na tabli veliko informacij, je bolje uporabiti vrstice v razliénih barvah
(Cimermanova, 2015). V primeru, da ima u€enec tezave s pisanjem zapiskov, ali ko
ucitelji vedo, da bodo med uéno uro podali veliko novih informacij, je smiselno in
priporocljivo pripraviti izro¢ke snovi, ki u¢encu omogocajo sledenje pouku in fokusiranje
na glavne vsebine. Ugitelj lahko tudi pripravi glosar s specifi¢nimi in kljuénimi izrazi iz
obravnavane snovi (International Dyslexia Association, 2017). Poleg tega mora
uc¢encem dovoliti uporabo korekturnega belila in peres z izbrisljivim ¢rnilom ali svinénikov

(Cimermanova, 2015).

Nekatera u¢na gradiva ne zagotavljajo dovolj dodatnih dejavnosti za ucence s
specificnimi uénimi tezavami. Zaradi tega mora ucitelj u¢encem ponujati dodatni
material, ki jim omogocCi razvoj posameznih vesCin. Primeri dodatnih vaj so lahko
didakti¢ne igre, delovni listi, vrstniSke aktivnosti in materiali, pripravljeni tako, da lahko
otrok sam odkrije svojo napako in jo popravi (International Dyslexia Association, 2017).
UcCitelj naj delovne liste oblikuje tako, da razvrsti naloge od najlazje do najtezje
(Cimermanova, 2015). Izogniti se mora nalogam, ki zahtevajo dopolnjevanje besed (npr.
besedni ali slovni¢ni delovni listi) z drugimi vajami, kot so: izbira pravilnega odgovora,

podcrtovanje, razvrs€anje ipd. (Pavlin idr., 2014).

Priporo€ena je tudi uporaba informacijsko-komunikacijske tehnologije, kot so na
primer magnetofon za snemanje navodil in delov uénih ur, potopni bralnik za izbolj$anje

branja in pisanja ter druga orodja za ucenje (International Dyslexia Association, 2017).
c) Procesiranje informacij

— Casovne prilagoditve
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Ucencem z disleksijo je treba omogociti pogostejSe odmore in dodaten €as za

doloCene aktivnosti ter pri preverjanju znanja (Pavlin idr., 2014).
— Usvajanje novih ucnih vsebin

Uspesnost pouka dolocijo dnevne rutine, ki uéencem zagotavljajo stabilnost,
obcutek varnosti in spodbujajo pozitivho komunikacijo. Potek u€ne ure je uéencem
jasen, kar omogoca lazje usmerjanje dela in obvladovanje razreda ter zagotovi
prijetno in spodbudno u¢no okolje. Za globlje razumevanje snovi in vklju¢evanje
novih informacij v mreze podatkov je zelo uCinkovito zaCetno povezovanje nove
teme z Ze obravnavanimi vsebinami ali u€en€evimi zivljenjskimi izkuSnjami.
Sistematiéno pregledovanje vsake aktivnosti in ponavljanje obravnavane snovi ob
koncu uéne ure otrokom pomaga spremljati lasten napredek in ohraniti motivacijo
za ucenje (Ellis in Brewster, 2014). U¢itelj lahko tudi predstavi razne mnemotehnike,
da si ucenci lazje zapomnijo vsebine ali posamezne korake ucne strategije (npr.
pesmi, rime, slike, akronimi). U€enci lahko usvojijo slovniéne strukture in se naucijo
nove besede prek enostavnih pesmi (npr. nursery rhymes) in/ali asociacij slik in
zvokov z besedami (International Dyslexia Association, 2017).

Uc€enci s specificnimi uénimi tezavami potrebujejo eksplicitno poucevanije, veliko
demonstracij, opor za uc€enje, razliCne vaje za utrjevanje znanja in sprotne povratne
informacije (prav tam). UCitelj naj u€encem predstavi nove informacije, upostevajoc
razli¢ne ucne stile posameznikov, tj. vizualne, slusne, tipne, kinesteti¢ne preference
(Pavlin idr., 2014). Aktivnosti in preverjanja znanja lahko prilagodi u¢encevim
potrebam tako, da jim omogoci demonstracijo usvojenega znanja prek razli¢nih
komunikacijskih kanalov (npr. ustno poroanje namesto pisanja) (International
Dyslexia Association, 2017). Pomembno je tudi ohraniti ravnovesje med razli¢nimi
vrstami dejavnosti in ohraniti pestrost pouka z izmenjavanjem individualnega dela in
dela v manjsih ter vecjih skupinah ter frontalne predstavitve snovi s pomocjo

pripomockov ali slikovnih opor ter s sodelovalnim u¢enjem (Cimermanova, 2015).

Nacin podajanja navodil je zelo pomemben in vpliva na u€enje vseh uéenceyv,
ne le u¢encev z uénimi tezavami. U¢na ura je lahko neuspesna in u¢na situacija
lahko postane nevzdrzna, ¢e u€enci ne vedo, kaj morajo storiti. Salaberri (1995) in
Gardner (2000, v Sowell, 2017) trdita, da u¢enci morajo razumeti, da anglescina ni
le Solski predmet, ki se ga morajo nauditi, temvec je sredstvo komunikacije. Zanju je
kljuénega pomena uporaba tujega jezika za podajanje navodil ze v zgodnjih letih

Solanja. Pri tem pa izpostavita, da je uporaba u¢enCevega prvega jezika v nekaterih
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primerih upravi¢ena, vendar morajo biti ucitelji pazljivi, saj ga ne smejo prekomerno

uporabljati med poukom tujega jezika.

Zaradi kljuénega pomena sistemati¢nega in nacrtovanega podajanja navodil
med poukom angles€ine bomo v nadaljevanju opisali tri korake za ucinkovito

podajanje navodil, in sicer (Sowell, 2017):
1. korak priprave navodil (angl. The preparation stage),
2. korak podajanja navodil (angl. The delivery stage),
3. korak spremljanja dela (angl. The post-delivery stage).

Navodila je treba pripraviti pred u¢no uro in jih natan¢no oblikovati. Biti morajo
razumljiva, kratka, podana po korakih in prikazana z demonstracijo (International
Dyslexia Association, 2017). Pri naértovanju uéne ure si ucitelji lahko zapiSejo
navodila na dodatnem listu. Najbolje je, e pod vsako glavno toCko dejavnosti
zapidejo navodilo v eni povedi. V primeru, da se uciteljem zdijo navodila predolga,
jih morajo skraj3ati in ob tem paziti, da ohranijo prvotni pomen povedi. Vkljuciti pa
morajo besede, ki so u¢encem znane (Scrivener, 2011 v Sowell, 2017). V tej fazi je
pomembno, da ucitelj razmisli o podporah in pripomockih (slike, kretnje, pisna
navodila po korakih, snemalnik), ki jih bo uporabil in bodo omogogili hitrejSe in lazje
razumevanje navodil. Pri tem mora upoStevati potrebe vseh ucencev, vkljuéno z
ucenci z disleksijo. U¢encem z disleksijo je v pomoc to, da ponovijo na glas navodila
oziroma obrazlozijo z lastnimi besedami potek dejavnosti ucitelju ali soSolcu. UCitel]
lahko predstavi samo del aktivnosti ali kombinira ustna in pisna navodila tako, da
obrazlozZi vsak korak in ga napiSe na tablo (International Dyslexia Association,
2017). Druga moznost je snemanje navodil, da jih lahko uenec z disleksijo poslusa
tolikokrat, kolikor potrebuje (Jordan, 2002).

Ucitelj pa naj pazi tudi na to, kdaj u€¢encem nudi u¢ni material. Praviloma ucitelji
ne bi smeli razdeliti u¢nih listov ali drugega materiala pred podajo navodil. To pa
zato, ker se u€enci po navadi osredotocijo na u¢no gradivo in je potem tezko spet

pritegniti njihovo pozornost (Sowell, 2017).

Na drugi stopnji mora ucitelj najprej razdeliti u¢ence v skupine in/ali spremeniti
razporeditev opreme v ucilnici. Nato mora pridobiti pozornost vseh uéencev v
razredu. Govoriti mora jasno in razlo¢no, najbolje je, e uporabi enostavéne, velelne
povedi. Ob tem naj uporabi vizualne pripomocke, podpira pomen povedi z obrazno
mimiko, gibi rok in telesa. UCitelj mora nato dolociti ¢as za izvajanje aktivnosti.

Uc€enci morajo vedeti, koliko ¢asa imajo na razpolago, saj tako lazje ohranijo in
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usmerijo pozornost na dejavnost, ki jo izvajajo. Pred zaCetkom izvajanja dejavnosti

pa je tudi potrebno, da uditelj preveri razumevanje navodil (prav tam).

Na tretji stopnji mora ucitelj spremljati delo u€encev. Ucitelj naj krozi po razredu,
popravlja ucence, jih usmerja, jim nudi pomo¢ in po potrebi $e enkrat obrazlozi
navodila (Scrivener, 2011, v Sowell, 2017).

d) Preverjanje znanja
Judit Kormos v svoji knjigi The second language learning processes of students with
specific learning difficulties (2017) navaja Stiri prilagoditve preverjanja znanja za vse

u€ence s specifiCnimi uénimi tezavami, in sicer:

— spremeniti format pisnega preverjanja,

spremeniti nacin pridobivanja odgovorov,

podalj$ati Casovni obseg in
— urediti prostor preverjanja znanja.

Spremeniti format pisnega preverjanja zajema poenostavitev navodil, spremembo
postavitev nalog na listu (npr. ena vaja na vsakem listu), vecji razmik med nalogami in
prilagojeno vrsto pisave. Dodatno pomoc lahko predstavljata bralnik zaslona in pomoé&nik
ucitelja, ki u€encu prebere besedilo. Spremeniti nacin pridobivanja odgovorov pomeni
omogociti uéencem alternativne oblike preverjanja znanja. Tako lahko nadomestimo
pisni test s spraSevanjem, dovolimo uporabo racunalnikov, organizacijskih shem in
naprav za preverjanje ¢rkovanja. Poleg tega lahko zapisnikar, in sicer uspesni soSolec,
starejSi ucenec ali pomoc¢nik, u€encu pomaga tako, da zapisuje to, kar mu slednji
narekuje. UCencem s specifinimi u¢nimi tezavami moramo zagotoviti vecji ¢asovni
obseg za preverjanje znanja (Kormos, 2017). Ce je potrebno, jim zagotovimo ve¢ krajsih
premorov in jim omogoc¢imo opravljanje preverjanja v dveh ali ve¢ sklopih. Nadalje
moramo predvideti preverjanje znanja med Solsko uro, ko je u€enec najbolj zbran.
Uc&enceva koncentracija in njegovo funkcioniranje sta visja v dolo¢enem delu dneva, to
pa mu omogoca doseganje boljSih rezultatov na preizkusih znanja (Pavlin idr., 2014).
Tudi prilagoditev uénega okolja, kjer poteka preverjanje znanja, je za u€ence osrednjega
pomena. Otrokom nudimo moZznost pisanja preizkusov v drugi, lo€eni ucilnici, v manjsi
skupini ali posami¢no. Paziti moramo na primerno osvetlitev prostora. Za zmanj$evanje

akusti¢nih draZljajev lahko otroku nudimo slusalke proti hrupu (Kormos, 2017).

Ucitelji, pomocniki, specialni pedagogi morajo biti previdni pri dolo€anju prilagoditev,

saj je nujno upostevati potrebe in znacilnosti vsakega posameznega ucenca s
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specificnimi u¢nimi tezavami. Ugotovitve raziskav kazejo, da nekatere prilagoditve lahko
celo negativno vplivajo na rezultate otrok pri preverjanjih znanja (Elliot, Kratochwill in
McKevitt, 2001, v Kormos, 2017). Do tega lahko pride v primeru, da izbrane prilagoditve
niso usklajene z u€encevimi potrebami in ko u€enec ni imel priloznosti, da bi pred
opravljanjem preverjanja preizkusil razliéne vrste prilagoditev. Treba je tudi razmisliti o
tem, ali u€enec res potrebuje dolotene akomodacije, na kakSen nacin bodo slednje
vplivale na veljavnost in poStenost preverjanja ter na dejanske moznosti ponudbe
prilagoditev v konkretni situaciji preverjanja znanja. Nadaljnji predmet razmisljanja pa je,
kako izboljsati dane prilagoditve in na kak3en nacin pomagati uéencem, da slednje
najbolje izkoristijo (prav tam).

KoSak-Babuder, Kormos, Ratajczak in Pizorn (2019) so raziskovali u€inkovitost
prilagoditev pri preverjanjih znanja za u€ence z disleksijo, natanéneje vpliv soasnega
branja in posluSanja besedila (angl. read aloud assistance) na u¢en¢evo razumevanje
besedila v tujem jeziku. Preverili so, ali je omenjena prilagoditev v pomo¢ uéencem z
disleksijo in tistim brez disleksije. V raziskavo so bili vkljuéeni slovenski u¢enci z in brez
disleksije, ki se ucijo angled€ino kot tuj jezik. Opravili so dve nalogi bralnega
razumevanja brez pomoci, eno nalogo s pomocjo strokovnjaka, ki je bral besedilo na
glas, zadnja naloga pa je temeljila le na posluSanju besedila. Rezultati raziskave so
pokazali, da so u€enci brez disleksije dosegli podobne rezultate pri vseh treh naginih
preverjanja znanja. Ob tem pa so ugotovili, da je so¢asno posluSanje in branje besedila
omogocilo uéencem z disleksijo razumevanje kompleksnih besedil in doseganje ravni
bralnega razumevanja vrstnikov brez disleksije. Iz tega lahko zaklju¢imo, da so lahko

ucenci z disleksijo s pomoc€jo ustreznih prilagoditev uspesni pri preverjanjih znanja.

2.6 Metode, pristopi, strategije poucevanja angleskega jezika za u€ence

z disleksijo

Pridobivanje pozornosti vseh u€encev in njihovo vkljuevanje v razli¢ne dejavnosti
je za ucitelja tezavna naloga. Poleg prilagoditev za u€ence z ucnimi tezavami pri
didakticnem gradivu, vsebini snovi, nacCinu njenega posredovanja in preverjanju znanja
mora uporabiti razlicne metode poucevanja, ki omogocajo aktivnost vseh ucencev med
poukom (Jereb, 2011).

Z uporabo razlicnih metod in pristopov omogoamo ucenje na razlicne nacine,
upoStevamo mocna in Sibka podroéja vseh u€encev in zadoS€amo njihovim potrebam.
UCiteljeva dobra poucevalna praksa zajema njegovo podporno naravnanost oziroma
pozitiven odnos z u€enci in jasno strukturiranost pouka. Pedagog spodbuja motivacijo

za sprotno u€enje, poucuje na razumljiv nacin, po korakih in spremlja u€encev napredek

35



Gergolet, Brigita (2019): Zgodnje ucenje anglescine pri uéencih z disleksijo v osnovnih Solah slovensko-

italijanskega obmejnega prostora. Magistrsko delo. Koper: UP PEF.

ter sproti daje povratne informacije. Poleg tega v pouk vklju€uje sodelovalno in aktivho

ucenje ter poucuje metakognitivne strategije (prav tam).

Uporaba raznolikih metod pou€evanja pomaga vsem uéencem v razredu pri u€enju
tujega jezika. lzvajanje doloCenih u¢nih metod in pristopov, ki jih bomo nasteli v
nadaljevanju, pa je kljuénega pomena za u€ence z disleksijo, saj le tako lahko premostijo

specifitne tezave pri u€enju tujega jezika.
2.6.1 Multisenzorno ucenje

NovejSe Studije nacionalnih inStitutov za zdravje otrok in Cloveski razvoj so pokazale,
da je multisenzorna metoda najucinkovitejSa metoda pouéevanja za otroke z uénimi
teZzavami in je njeno izvajanje osrednjega pomena za razvoj u¢encev z disleksijo (Ohene-
Djan in Begum, 2008). Prek multisenzornega pristopa predstavimo in poucujemo tuji
jezik tako, da simultano aktiviramo ¢im ve¢€ senzornih kanalov, in sicer sludne, vizualne,
taktiine in kinestetiéne kanale. Tako lahko primanjkljaj na fonoloSkem podrocju
kompenziramo z uporabo slik ali gibalnih iger, vizualne tezave pa z vklju¢evanjem
posnetkov ali taktilnih iger. Z omogo€anjem neposrednega stika s konkretnimi predmeti
v razredu se ucenci aktivno ucijo, sprejemajo informacije po razliénih zaznavnih kanalih
in utrjujejo uéne vsebine (Cimermanova, 2015). Kelly in Phillips (2011, v Bodnar, 2015)
trdita, da se s hkratno uporabo ve¢ ¢utov med u¢enjem nove informacije shranjujejo v
razlicnih delih mozganov, kar omogo€a njihov prenos iz kratkotrajnega v dolgotrajni

spomin.

Tanczos, Ménis in Wiwczaroski (2010, v Cimermanova, 2015) predlagata vrsto

multisenzornih aktivnosti, ki jih ucitelji lahko uporabijo med poukom tujega jezika:

igra vlog, v katero se ucenec Custveno vplete in angazira, to pa mu omogoca

dolgotrajno ohranjanje informacij v spominu,

— projektno u¢no delo, ki je eden izmed najucinkovitejSih nacinov pridobivanja

znanja in razSirjanja besedis¢a o dolo¢eni vsebini,
— igre posnemanija, zabavne gibalne igre,

— jezikovne/besedne kartice za u€enje in poucevanje besed ter slovniénih struktur

Vv tujem jeziku, ki zagotovijo veliko koli¢ino taktilno-kinesteti¢nega vnosa,

— uporaba najrazli¢nejsih materialov: lesene Skatle razli¢nih velikosti, igrace, ¢rke

iz lesa, plastike itd.

Ucitelj mora pri naCrtovanju ucnih ur in aktivnosti posebno paziti, da izhaja iz

ucenCevega predznanja in da je povezava med uénimi gradivi in materiali jasna.
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Priporocljivo je, da se pri poucevaniju drzi naCela postopnosti (od lazjega k tezjemu), da
si nacrtovane dejavnosti sledijo od receptivnih do produktivnih in da uéencem predstavi

razlicne ucne strategije (Cimermanova, 2015).

Kormos in Smith (2012, v Cimermanova, 2015) opisujeta nacela multisenzornega
pristopa, ki so: multisenzornost, natan¢na strukturiranost, kumulativhost, pogosto
ponavljanje, utrjevanje snovi in urjenje spretnosti, eksplicitna razlaga jezikovnih struktur
in zagotavljanje ustreznih okolis€in za razvoj kognitivnih ter u¢nih strategij. Avtorja
izpostavljata, da je glavna razlika med poucevanjem otrok brez uénih tezav in otrok s
specificnimi u¢nimi tezavami v tem, da so za slednje kljuénega pomena eksplicitno
poucevanje jezikovnih struktur, upo€asnjen tempo napredovanja in pogosto ponavljanje

uénih vsebin.

Sparks in Miller (2000, v Trunkelj, 2016) sta predstavila multisenzorne aktivnosti
znotraj posameznih etap uénih ur tujega jezika. Med zacetnim ustnim urjenjem se ucitel]
utrjevanja povezav med grafemi in fonemi ucitelj artikulira fonem, nato pa ga zapiSe na
tablo. U€enci najprej ponovijo sliSane glasove, nato pa jih tudi sami zapisejo. U€itelj lahko
skupaj z u€enci ustvari seznam naucenih korespondenc med grafemi in fonemi ter na

razlicne nacine primerja materni jezik u€encev s tujim jezikom.

Na tretji stopnji u€itelj pou€uje slovni€na pravila eksplicitno, v u¢entevem maternem
jeziku. U€enci potem uporabijo slovni¢ne koncepte v raznih komunikacijskih aktivnostih,
dialogih, igrah in drugih multisenzornih dejavnostih. V &etrti etapi u€ne ure pa u€enci urijo
novo besedisCe tako, da veckrat sliSijo besedo, vidijo njen zapis in jo preberejo na glas,
v razlicnih kontekstih. Nazadnje ucenci sodelujejo v komunikacijskih dejavnostih v
anglescini (dialogi, delo z besedilom v parih, igre vlog itd.), na tak§en nacin urijo usvojeno

besedisce, vsebino in slovni¢na pravila.
2.6.2 Celostni telesni odziv

Metoda celostnega telesnega odziva ali v angle$c¢ini total physical response (TPR)
je metoda poucevanja drugega ali tujega jezika (cilinega jezika), ki omogoca razvoj
sluSnega razumevanja skozi vrsto ukazov, na katere se ucenci odzivajo z gibanjem.
Metodo je utemeljil James Asher v poznih Sestdesetih letih in v danasnjem &asu Se
vedno predstavija dragoceno orodje za poucevanje tujega jezika. Pri pouCevanju
anglescine mlajsih uCencev je metoda TPR zelo koristna. U€enci najprej razvijejo slusno
razumevanje, nato pa se na tuji jezik odzivajo, nakar zaCnejo govoriti, ko so za to
pripravljeni. ZdruZevanje gibanja in iger s tujim jezikom u¢encem omogoca tako jezikovni

kot fizi€ni razvoj (Savic, 2014).
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Asher (2007, v Savic, 2014) meni, da mora biti u€enje tujega jezika podobno
pridobivanju maternega jezika. Ko se otrok uc¢i materni jezik, ga najprej razume, nato pa
zacne eksperimentirati z jezikom in nazadnje govoriti. Prav tako se otrok najprej odziva
na ukaze s telesom, Sele kasneje se nanje odzove ustno. Zato je potrebno, da vsako
gibanje zdruzimo z besedami v tujem jeziku in spodbujamo sluSno razumevanje.
Mozgani hitreje obdelujejo informacije, ¢e posluSanje povezujejo z gibanjem (uporaba
desne polovice mozganov), brez govorjenja ali prevajanja (uCenje z levo polovico
mozganov). Tiho odzivanje na ukaze uc¢encem omogoca internalizacijo novega jezika
(fonologijo, besedisce, slovnico, semantiko), naravno. Govor, branje in pisanje ucenci

usvojijo pozneje, ko so Ze postavili temelje za uspeSno u€enje tujega jezika (prav tam).

Po mnenju Larsen-Freeman (2008, v Bodnar, 2015) je bila metoda celostnega
telesnega odziva razvita z namenom zmanjSevanja ob&utka tesnobe med uéenjem
tujega jezika in spodbujanjem razvoja u¢ne motivacije. Prek tega celostnega u¢nega
pristopa se ucenci angles€ine kot tujega jezika ucijo podobno kot otroci, katerih materni
jezik je anglescina.

Pouk poteka na treh stopnjah: sli&im — razumem — se odzovem (Cimermanova,
2015). Ugitelj nastopa v vlogi modela, ki ga u€enci posnemajo (Bodnar, 2015). Slednji
daje u€encem navodila za gibanje v angles¢ini (npr. turn around) in jih demonstrira,
ucenci pa mu sledijo in posnemajo gibanje. Prvi cilj uitelja je razvijanje ucencevega
fonoloskega zavedanja (Cimermanova, 2015). Sele po dolodenem &asu, ko so otroci
pripravljeni spregovoriti, lahko ucitelj zamenja vioge. To pomeni, da u€enci dajo navodila,

usmerjajo sosolce in/ali uitelja v angles¢ini (Bodnar, 2015).

Metodo popolnega telesnega odziva lahko uporabimo za poucevanje in ponavljanje

razli¢nih jezikovnih vsebin (Frost, 2014):
— besedisce, povezano z gibanjem (smile, chop, headache),
— glagolski Casi (past, present, present continuous, future),
— razredna navodila (open your books),
— druga navodila (stand up, close your eyes),
— vsebine zgodb in praviljic.

Omenjeni celostni pristop poucevanja tujega jezika je zelo uspeSen za
poucevanje u€encev prvega triletja, vendar je uporaben tudi za starejSe otroke. Novo
besedisce je prikazano prek gibanja, kretenj, mimike. Gibanje in igre ustvarjajo pozitivho

vzdu$je, zmanjSujejo oblutek tesnobe, motivirajo uCence in pripomorejo k boljSi
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zbranosti med poukom (Cimermanova, 2015). Poleg tega si u€enci lazje zapomnijo nove
besede in jezikovne strukture, saj simultano uporabljajo levo in desno hemisfero
mozganov. Metoda je ucinkovita za vse u€ence, predvsem pa za hiperaktivhe otroke in

otroke s kinesteti¢no inteligenco (Frost, 2004).

Metoda je bila kritizirana zaradi svojih omejitev, saj se redko uporablja po prvem
triletju osnovne Sole, vendar je bilo dokazano, da je ucinkovita in u¢ence spodbuja k

ucenju tujega jezika (Cimermanova, 2015).
2.6.3 RARE-metoda

Senzibiliziranje otrok za zvoke tujega jezika in pou€evanje povezav med ¢rkami in
glasovi predstavlja za ucitelje tezavno nalogo iz dveh klju¢nih razlogov. Prvi¢, fonoloSko
zavedanje se najprej razvije v povezavi z glasovi maternega jezika, zato je za u€ence
tezko razloCevanje glasov novega, tujega jezika brez eksplicitnega poucevanja zvez
med grafemi in fonemi. Drugi¢, e je uCendev prvi jezik transparenten, bo slednji
poskusal dekodirati tuji jezik s pomocjo strategij dekodiranja, ki se jih je naucil in jih
uporablja v maternem jeziku. To eksperimentiranje z jezikom pa se bo izkazalo za
neucinkovito, zlasti pri dekodiranju tujega, netransparentnega jezika (Costenaro, Daloiso
in Favaro, 2014).

Raziskave poucevanja angleSkega jezika kaZejo, da u¢encem z disleksijo lahko
pomagamo s strukturiranim, eksplicitnim pristopom, ki uencem omogoca
prepoznavanje tezjih glasov in dolo¢enih ponavljajoCih se vzorcev &rkovanja, ki so
prisotni tudi v netransparentnih jezikih (Kvilekval, 2007; Nijakovska, 2010, v Costenaro
idr., 2014).

Costenaro idr. (2014) so v svojem prispevku Teaching English to Young Learners
with Dyslexia opisali model, ki gradi prek prepoznavanja glasov do pisanja ustreznih ¢rk.
Ta metodoloSki postopek poucevanja grafemov in fonemov temelji na modelu RARE, ki

zajema Stiri korake:
a) Prepoznavanje (angl. recognize)

Na tej stopnji uditeli pomaga uencem pri razloCevanju fonemov v razli¢nih
foneti¢nih kontekstih (angl. phonetic contexts), za¢ensi z najlazjo nalogo prepoznavanja
glasov na zaCetku besede. Pri tem se lahko odlo€i za tradicionalno metodo dela na

minimalnih parih?, tako da premisljeno nacrtuje in spreminja strukturo aktivnosti ter se

1 Teorija minimalnih parov je jezikovni pristop, ki se osredoto¢a na podobnosti in razlike med
fonemi v jeziku. Minimalni par sta besedi, ki se razlikujeta le v enem glasu (npr. sip-tip) (Trong
Tuan, 2010).
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izogiba najbolj razsirjenim vajam »poslusaj in ponovi«. Namesto tega poucuje prek
razliCnih iger, uporablija multisenzorno strategijo poucCevanja in izvaja narativhe

dejavnosti (prav tam).

Uc€enci razvijajo fonolosko zavedanje tudi z rimanjem besed, prepoznavanjem
Stevila besed v izre€enih povedih in ponazarjanjem zlogov s ploskanjem (International
Dyslexia Association, 2017). Otroci lahko na primer urijo glasovno sintezo tako, da
povezujejo zacetni glas z ostankom besede prek igre: »lt starts with /b/ and it ends with
fright/, put it together and it says bright« (Ellis, b. d.). Vsekakor je treba zagotoviti kontekst
in doloditi besede, ki jih poznajo in lahko uporabijo (npr. Solske potrebsCine, imena
soSolcev, zivali itd.). UCitelj lahko uporabi lutko, ki izgovarja besede po zlogih ali
posameznih fonemih, in uéenci morajo ugotoviti, za katero besedo gre. Pomo¢ lahko
zagotovi s tremi slikami, ena od katerih predstavlja besedo, ki jo je povedala lutka. Ta
lahko potrdi ali zavrne odgovor u¢encev, dvigne sliko in reCe: »/f/-fil-/s/-/h/- | said fish!«

(prav tam).

Primer narativne strukture dejavnosti dobimo v nacrtu »ZvoCne poti« oziroma
»Sound pathways«, vendar lahko vsak ucitelj izbere uéno gradivo, ki se mu zdi najbolj
primerno za urjenje dolo¢enih kombinacij fonemov, ali sam ustvari zgodbo in jo prilagodi
potrebam svojih u€encev. Narativni prostor v danem primeru predstavlja gozd in v
vsakem poglavju se bralci sre€ajo z dvema likoma, katerih imeni vsebujeta to¢no
doloCene glasove, za vsakega je znacilen doloCen gib specificne osebnostne lastnosti.

Prek aktivnosti, vkljuCene v konkretnem kontekstu, otroci spoznajo literarne osebe, se

b) Povezovanje (angl. associate)

Po tem, ko je otrok sposoben prepoznati posamezne zvoke jezika, uditelj prikaze
grafi¢no upodobitev fonemov. Korelacijo grafemov in fonemov je treba poucevati v dveh
smereh: vizualno-slusna (branje) in slusno-vizualna (&rkovanje). Poleg tega morajo
uenci obvladati povezovanje glasov in ¢rk v besede ter raz€lenjevanje besed na
posamezne glasove (International Dyslexia Association, 2017). UCitelj u¢encem pomaga
pri prepoznavanju doloCenih vzorcev &rkovanja (angl. spelling patterns). V tej fazi si
ucenci po navadi ustvarijo lastne strategije pomnjenja pravil ¢rkovanja. V pomo¢ so jim
nore zgodbe z besedami, ki si morajo zapomniti, igre, povezovanje besed z gibi in slikami
itd. (Costenaro idr., 2014).
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¢) Ponavljanje (angl. reproduce)

Na tej stopnji morajo u€enci ponavljati izgovorjavo besed in njihovo zapisovanije.
Ucitelj lahko to doseze z uporabo multisenzornih strategij pou¢evanja, kot je na primer
tehnika »pisanja po zraku«. Med igro u€enci izgovorijo besedo, vizualizirajo njen zapis

in nato izvajajo pisne gibe po zraku (prav tam).
d) Obogatenje (enrich)

V zaklju€ni stopnji je treba u¢encem pomagati pri uporabi nau€enih pravil v novih
kontekstih oziroma pri spoznavanju in analiziranju novih, neznanih besed. Ugitelj lahko
tako ustvari miselne vzorce in s tem povzame naucena fonoloSka pravila ter ob teh
ponudi konkretne primere (prav tam).

2.6.4 Strategije vrstniSke pomoci za uéence z uénimi tezavami
— Sodelovalno ucenje

VrstniSka pomo¢ sodi v sklop sodelovalnega ucéenja in je ena izmed najbol]
ucinkovitih oblik pomodi u¢encem z uénimi tezavami. Sodelovalno ucenje je u€na oblika
dela v manjSih heterogenih skupinah ucencev, kjer ucenci sodelujejo, vzpostavijo
pozitivne odnose in tako izboljSujejo svoje znanje in znanje vseh &lanov skupine (Slavin,
1991, v Jereb, 2011). VrstniSka pomo¢ potemtakem predstavlja razli¢ne oblike u¢enja v
skupini enako starih u€encev in omogoc€a u¢encem z uc¢nimi tezavami doZivljanje vecje
uspesnosti in sprejetosti s strani vrstnikov. McMaster, Fuchs in Fuchs (2002, v Jereb,
2011) so navedli prednosti uporabe sodelovalnega u€enja za u¢ence z u¢nimi tezavami.
Trdijo, da metoda sodelovalnega ucenja poveca motivacijo za u€enje in nudi ustveno
oporo manj uspesnim in nesamozavestnim u¢encem pri pripravi na preverjanje znanja.
Posledica tega so boljsi uéni dosezki. Nadalje dvig uspesnosti med ucenci vpliva na
motivacijo in vlaganje truda v ucenje. Poleg tega u€enci pridobijo sposobnosti za u¢enje

in pri tem postanejo samostojnejsi.

Sodelovalno ucenje pozitivno vpliva na socialne odnose med ucenci. Funkcije v
skupini so porazdeliene glede na posameznikove zmozZnosti. UCitelj ima vlogo
opazovalca in poseze v delo skupine le, Ce je nujno potrebno za nadaljevanje aktivnosti.
Na koncu skupaj analizirajo opravljeno delo. Primer strategije sodelovalnega u€enja v
razredu je mozaik (angl. Co-op Co-op). Omenjena strategija se zacne s pogovorom z
u€enci in dolo€anjem skupin. Nato se skupine odlocijo za specifitno vsebino, ki jih
zanima. Vsak €lan skupine predela del snovi, pripravi povzetek za druge ¢lane in jim

predstavi vsebino. Ko so vsi predstavili svoj del€ek vsebine, pripravijo skupinsko
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predstavitev in jo predstavijo celotnemu razredu. Sledita evalvacija in refleksija

skupinskega dela (Jereb, 2011).

Ucitelj lahko za u€ence z disleksijo pri pouku angles&ine pripravi razlicne aktivnosti
in se lahko odloCi za razli€ne oblike sodelovalnega ucenja. UCitelj lahko pripravi ve¢
postaj za vaje ¢rkovanja (angl. spelling stations). U¢enci se tako premikajo po razredu in
se skupaj igrajo oziroma ustvarijo besede z magnetnimi ¢rkami, reSujejo krizanke, piSejo
vsako ¢rko besede z razli€nimi barvami. Igrajo se lahko Kviz in drug drugega sprasujejo
o tem, kako se dolo¢ena beseda &rkuje. Vadijo pa lahko ¢rkovanje s pomogjo flashcards,

se igrajo igro »Scrabble«, Bingo ipd. (Morpus, 2018).
— Strategija branja v paru

Vrstnidko tutorstvo je pou€evalna strategija, pri kateri sta vrstnika z vi§jo in niZjo
ravnjo znanja ali u€enca s primerljivimi Solskimi dosezZki postavljena v odnos (Jereb,
2011). Ta poucevalna strategija je u€inkovita v inkluzivnih razredih, saj ucitelju omogoca
upostevanje ucnih potreb vseh uéencev, spodbuja doseganje ucnih ciljev in izboljsa
odnose med uc€enci. Glavni cilji vrstniSkega tutorstva so usposobiti uéence za
samostojno uéenje in spremljanje lastnega uénega napredka ter utrditi pozitivho
samopodobo. Glavne prednosti teh strategij pa so, da vsi uenci aktivno sodelujejo,
ustvarjajo pozitivne, spodbudne odnose in u€encem zagotavljajo hitre povratne
informacije (prav tam). Poleg tega u€enci lahko v dvojicah izvajajo razlicne aktivnosti,
pregled zapiskov, pripravijanje na preverjanje znanja, branje, pisanje zgodb ali izvajanje

poskusov v razredu (International Dyslexia Association, 2017).

Zakonca Fuchs in Simmons (2001, v Jereb, 2011) so razvili program vrstniSkega
tutorstva za u€enje matematike in branja z namenom, da bi omogo ili ve€¢ moznosti
sodelovalnega uc€enja med poukom in tako boljSi Solski uspeh. Izpostaviti pa moramo,
da strategijo za uc€enje branja, ki jo bomo opisali v nadaljevanju, uporabimo le kot
dopolnitev drugih metod poucevanja, ne pa kot njihov nadomestek. Pri vrstniSkem u€enju
je pomembno, da v paru sodelujeta u€enec z nizjo in u€enec z visjo ravnjo znanja. Z
izmenjevanjem vlog u€enca in ucitelja izboljSujeta prakso ucenja in se spodbujata. Pred
zaCetkom aktivnosti mora ucitelj obrazloziti strategije u¢enja, kako obravnavati vsebino

in kako spremljati dodeljeno vlogo (Fuchs idr., 2002, v Jereb, 2011).

Strategija pomodi vrstnika pri branju je sistematiCna in vkljuCuje glavne sestavine
dobrega branja, in sicer povzemanje, popravo napak in iskanje informacij. Najprej je
treba razdeliti u¢ence, upoStevajo¢ posamezne ravni znanja branja. Sledi tvorjenje
heterogenih parov, v katerih sodeluje u€enec, ki je dober bralec, z u€encem, ki ima

tezave z branjem (npr. u¢enec z disleksijo) (Jereb, 2011).
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Omenjena strategija je nato sestavljena iz treh delov. V prvem delu ucenec, ki bolje
bere, prebere dano besedilo na glas. Drugi u€enec pa sledi besedilu in popravlja njegove
morebitne napake. Nato vrstnika zamenjata viogi. V drugem koraku morata na kratko
povzeti besedilo z najve¢ desetimi besedami, kar jima omogoca izkazovanje
razumevanja glavne misli. V zadnjem koraku se pogovorita o tem, kaj se bo zgodilo na
naslednji polovici strani oziroma katera informacija se bo pojavila. Med glashim branjem
iSCeta informacijo in pri vsaki pravilni napovedi dobita kot par tocke za nagrado (prav

tam).
2.6.5 Strategije poucevanja besedisc¢a in slovnice v tujem jeziku

Vecina raziskovalcev meni, da ucitelj ne bi smel vpeljati ve€ kot 6-8 novih besed
med ucno uro. Od u€encev z disleksijo pa ne sme zahtevati, da se implicitno naucijo
neznanih izrazov. Besede sicer shranijo v kratkoro€ni spomin in jih razumejo, vendar
potrebujejo veliko ponavljanja za njihovo usvojitev. Pomembno pa je tudi izpostaviti, da
imajo otroci z disleksijo tezave z delovnim spominom. Zaradi tega le stezka obnovijo
besedila v kronoloskem zaporedju in ko se ucijo seznam besed, si po navadi zapomnijo

le prve in zadnje izraze (Cimermanova, 2015).

Homolova (2012, v Cimermanova, 2015) poudarja, da ucenci po eni uri pozabijo
50 % tistega, kar so se ucili; po 9 urah pozabijo 60 % in po enem mesecu kar 80 %
naucenega. Pri u€encih z disleksijo so omenjeni odstotki Se visji. Zaradi tega Kormos in
Smith (2012, v Cimermanova, 2015) priporoCata, da vsebine ponavljajo vsaj v treh do

§tirih zaporednih u¢nih urah.

Uc€enci z disleksijo si lazje zapomnijo nove besede s pomocjo eksplicitne razlage in
z umestitvijo besed v konkreten kontekst. Multisenzorna metoda poucevanja je tudi v
tem primeru ucinkovita, saj uCitelj lahko poucCuje nove termine tako, da jih ustno
predstavi, ob tem pa uporablja flash kartice, kretnje, razne predmete in miselne vzorce.
VKklju€i lahko tudi kinestetiCne vaje za pomnjenje besed, na primer igro pantomime,
pisanje besed v zraku in igre z lesenimi abecedami. U&enci lahko uporabijo tudi slikovne

slovarje in krizanke, saj jih motivirajo in omogo¢&ajo urjenje spomina.

Tudi vizualizacija besed je uspeSna strategija poucevanja u€encev z disleksijo in

zajema naslednje korake (Reid in Green, 2011, v Cimermanova, 2015):
— pogledati besedo,
— pokriti besedo s kosom papirja,

— poskusiti videti besedo skozi papir,
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— prepisati besedo,

— preveriti, ali je beseda pravilno zapisana,

— po desetminutnem premoru ponoviti vajo,

— 8e enkrat ponoviti vajo nekaj ur kasneje,

— vecCkrat ponoviti vajo v naslednjih dneh, med razli¢nimi urami,

— dodati novo besedo na seznam in jo utrjevati po opisanih korakih.

Tudi poucCevanje slovnice je pomembno, saj omogola razvoj spretnosti
razumevanja tujega jezika. Cameron (2001, v Vidovi¢ in Drakuli¢, 2012) meni, da je treba
slovnico tujega jezika poucéevati sistemati¢no, po korakih. Najprej bi moral ucitelj usmeriti
uéence k opazovanju slovnice v razlicnih jezikovnih kontekstih, nato pa prikazati
slovni&ne vzorce in u¢encem omogoditi, da internalizirajo pravila tujega jezika. Cameron
(2001, v Vidovi¢ in Drakuli¢, 2012) je navedla tri stopnje, prek katerih mlajSi ucenci
usvojijo tuji jezik:

— prva stopnja: opazovanje strukture (angl. noticing),

— druga stopnja: manipulacija jezika (angl. structuring),

— tretja stopnja: uporaba v komunikaciji (angl. proceduralising).

Na prvi stopnji uéenci zacnejo opazovati jezikovne strukture in povezujejo obliko
besed in struktur z njihovim pomenom, Ceprav jih Se vedno ne uporabljajo. Nove
strukture spoznavajo v razli¢nih kontekstih in jih primerjajo z Ze znanimi. Na tej stopnji
otroci pogosto opazijo vzorce jezika in si zapomnijo krajSe povedi, ki jih kasneje uporabijo

v pogovoru, npr. »I don't know, Come on, Goodbye« (Vidovi¢ in Drakuli¢, 2012).

Ucenci nato postopoma prehajajo od dejavnosti, znacilne za stopnjo opazovanja, do
dejavnosti druge stopnje oziroma stopnje manipulacije z jezikom. Na tej stopnji u€enci
zdruzijo prej omenjene izraze z drugimi jezikovnimi elementi, na primer: »We don't know,
| don't know his name.« Ko u€enci zacnejo manipulirati z jezikom, po navadi naredijo
veliko slovni¢nih napak, saj vklju€ijo znane slovni¢ne vzorce v nove jezikovne kontekste.
Tako je na primer preteklik (angl. Past Simple) angleSkih nepravilnih glagolov make in
take — made in took, vendar u€enci pogosto zamenjajo in kombinirajo glagolske oblike
za tvorjenje preteklikov. To pomeni, da bodo preteklik omenjenih nepravilnih glagolov
verjetno tvorili tako, da bodo dodali obrazilo pravilnih glagolov v pretekliku -ed, tj. maked

in taked (prav tam).
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Na tretji stopnji uCenci avtomati¢no, ve€inoma pravilno uporabljajo naucena
slovni¢na pravila. Ugiteljeva vloga je klju¢nega pomena, saj mora popraviti uéenceve
napake, znacilne za drugo stopnjo u€enja. Ucitelj mora u€ence voditi do interiorizacije
slovnice tujega jezika z natan&nim nacrtovanjem pouka in uporabo razli¢nih dejavnosti

(prav tam).

Vidovi¢ (2008, v Vidovi¢ in Drakulic, 2012) poudarja, da so pesmi in igre
najuspesnejSe dejavnosti za pou€evanje slovnice v tujem jeziku. Te vrste aktivnosti so

za otroke privlacne, zanimive, spodbujajo ustvarjalnost in veckrat vkljucijo gibanje.

Igre ne postavljajo v ospredje slovni¢nih pravil in oblike, temvec€ vsebino, prek katere
u€enci nezavedno usvojijo slovnico tujega jezika. Obstaja veliko iger za uc€enje in
utrjevanje slovnice tujega jezika. Igra spomin je zelo ucinkovita, saj lahko ucitelj sam

ustvari kartice glede na ucne cilje, ki jih Zeli doseci (prav tam).

Otroske pesmi so izjemno uspesdne, saj otroci uzivajo ob petju in si hitro ter z lahkoto
zapomnijo besedilo pesmi, to pa zaradi ritma, rim in priviatne melodije. Na tak§en nacin
Sirijo svoj besedni zaklad in se spontano naucijo slovnice. Ugitelji lahko na primer
uporabijo pesem »Ten Little Indians«, da bi u€ence naucili, kako pravilno uporabiti in

tvoriti mnoZinsko obliko samostalnikov ter lo€iti ednino in mnoZino v tujem jeziku.
»Ten Little Indians«
»John Brown had a little Indian,
John Brown had a little Indian,
John Brown had a little Indian,
One little Indian boy.
One little, two little, three little Indians,
Four little, five little, six little Indians,
Seven little, eight little, nine little Indians,
Ten little Indian boys« (Vidovi¢ in Drakuli¢, 2012, str. 150).

Ko uéenci zacnejo peti pesem od konca drugega verza, se pogosto pojavljajo
napake. Namesto edninske oblike (One little Indian boy) u€enci uporabijo mnozino (One
little Indian boys ali One little Indians boys). Zato je pomembno pogosto ponavljanje

pesmi in uCiteljevo usmerjanje ter popravljanje napak (prav tam).

Tudi Margaret Smith (2012) trdi, da mora ucitelj za uspedno razvijanje slovni¢ne

zmoznosti u€encev s specifi€nimi uénimi tezavami predstaviti nove slovni¢ne strukture
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po korakih, v znanih kontekstih. Graditi mora na predznanju uencev in vsakic¢ uvesti le
man;jSi del slovni¢nih vsebin. Na primer, ko so u¢enci samozavestni pri sestavljanju in
uporabi trdilnih povedi v sedanjiku v anglescini, so pripravljeni na u€enje oblikovanja
nikalnih povedi, vedno v sedanjiku. Oblikovanje vpraSalnih povedi pa je drugi korak, Ki
ga je treba predstaviti v naslednjih uénih urah. Pravila in izjeme, povezane z novo

strukturo, je treba eksplicitno obrazloziti, v u¢enfevem maternem jeziku.

Uc€enci z disleksijo potrebujejo veliko ¢asa in prakse za ponotranjenje znanja o
jeziku. Uporaba multisenzornega poucevanja je zato idealna, saj z aktivacijo razli¢nih
senzornih kanalov pospeSuje postopek ucenja. U&encem pomagamo izboljSati
razumevanje slovnicnih struktur z uporabo razli¢nih barv, s katerimi ozna¢imo stavéne
Clene. Rdeco barvo uporabimo na primer za oznaCevanje osebka povedi, modro za
glagol in zeleno za predmet. Uporaba barv in shem je kakovosten nadin za razumevanje

in analiziranje slovnice v tujem jeziku (Cimermanova, 2015).

Po ustnem ponavljanju slovni¢nih vsebin se u€enci lahko preizkusijo v pisanju.
UcCitelj mora zato pripraviti dolo€en okvir oziroma ucéne liste in tako omejiti koli€ino
pisanja. U€enci se lahko na primer preizkusijo v popravljanju vrstnega reda besed v
povedih in oblikovanju enostavnih povedi. Pomembno je, da ugitelj izbere takSne vaje,

ki usmerijo pozornost u¢encev na obravnavane slovniéne vsebine (Smith, 2012).
2.6.6 Strategija vidnih fonemov (angl. visual phonics)

Jordan (2002) v svoji knjigi Overcoming dyslexia in Children, Adolescents, and
Adults opisuje posebno zanimivo metodo poucevanja, ki otrokom z disleksijo omogoc¢a

prepoznavanje fonolo3kih vzorcev v angles¢ini.

Podlago za ucenje po strategiji vidnih fonemov predstavlja delitev &rk na soglasnike
in samoglasnike, ki jih u¢enec z disleksijo ne zaznava. Postopek pouéevanja, ki ga bomo
opisali v nadaljevanju, lahko ucitelj spremeni in prilagodi. Pomembno pa je, da struktura
tega pristopa ostane nespremenjena, saj omogo€a ucencem, da najprej prepoznajo
samoglasniske vzorce (angl. vowel patterns), nato pa povezujejo glasove s &rkami
(Jordan, 2002).

1. Prepoznavanje samoglasnikov v besedah (angl. seeing vowels inside words)

Ucitelj najprej demonstrira u€encu, kako naj najde samoglasnike v besedah in jih
podcrta. Besede so postavljene v vrsto in samoglasniki v njih sledijo abecednemu

zaporedju (prav tam).
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- cat bed did stop up

Ucenec mora nato sam najti samoglasnike, jih podcrtati in jih izgovoriti na glas
(aye, eee, eye, oh, you). Potem ucencu pokazemo nekaj besed, ki vsebujejo dva
samoglasnika. Slednji naj napiSe Stevilko 1 pod prvim samoglasnikom v besedi in

Stevilko 2 pod drugim (prav tam).

— date meet ride rope cute
12

2. lzgovarjanje samoglasnikov v besedah (angl. sounding vowels inside words)

Ko u€enec brez napora najde in izgovori vse samoglasnike, je pripravljen na drugi
korak pristopa. Najprej bo ucitelj uvedel kratke samoglasnike v kratkih besedah in
ucenca naucil, da se v kratki besedi z enim samoglasnikom tega izgovori kratko. Nato

ucencu pokaze nekaj besed, ki vsebujejo kratki samoglasnik (prav tam).
— bag let it mop up
Ucitelj nariSe nad prvim samoglasnikom znak v obliki polmeseca, imenovan

»breve« (), ki oznaduje kratek glas. Zatem ugencu predstavimo drugo pravilo, ki se

ga mora nauditi, in sicer da se v kratki besedi z dvema samoglasnikoma prvega

izgovarja dolgo, drugega pa se ne izgovarja (prav tam).

— datg eat hide bone rude
12

Nato u€enec napise Stevilko 1 pod prvim samoglasnikom danih besed in Stevilko
2 pod drugim. UcCitelj pa naride nad prvim samoglasnikom prve besede vodoravno
¢rko, ki jo v angles€ini imenujemo »macron« (), in pre€rta samoglasnik s po$evnico

(/) (prav tam).

Opisana zacetna pravila prepoznavanja glasov u€enca z disleksijo vodijo do
samostojnega branja v zaCetnem obdobju spoznavanja tujega, angleSkega jezika.
Stevilne besede z dolgimi in kratkimi samoglasnikimi glasovi sledijo tem pravilom

(prav tam).
3. Prepoznavanje kombinacije zlogov (angl. finding word chunks)

Za uCence z disleksijo je deljenje besed na zloge tezavna naloga. NajucinkovitejSa
strategija za poucCevanje deljenja besed na zloge je multisenzorni pristop »bunk
bumping«, ki vkljuCuje vid, dotik in sluh. UCenec mora med izgovarjanjem besed drzati
dva ali tri prste pod brado. Brada se bo stresla na koncu vsakega zloga. Ko bralec to

obdcuti, lahko loc¢i del besede. Ta postopek se ne ujema vedno s pravilno delitvijo zlogov,
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vendar zacetnim bralcem Se ni treba skrbeti za to. Spoznati morajo le, kako lahko
razdelijo besede na dele, saj tako krepijo svojo zmoznost pravilne izgovorjave besed

(prav tam).
Na koncu ucitelj predstavi daljSe besede in jih z u¢enci razdeli.
— sad/dle yel/low lit/tle Mon/day sum/mer

Ucitelj izpostavi, da se vsaka izmed teh daljSih besed za¢ne s krajSo besedo, ki
vsebuje en samoglasnik. Potem se z u€encem pogovori in vprasa, kateri so
samoglasniki v besedah, kakSen znak postavimo nad samoglasnikom v kratki besedi

in kako ga izgovorimo (prav tam).
2.6.7 Podporne strategije pri ucenju tujega jezika

Podporne strategije (angl. scaffolding) so odliéne strategije za poucevanje
anglescine mlajSih u€encev. Strategija »Scaffoldinga« izhaja iz teorije o proksimalnem
razvoju Leva Vygotskega in se nanasa na podporo, ki jo ucitelj nudi u¢encem v procesu
ucenja (Dumont, Istance in Benavides, 2013). Wood, Bruner in Ross (1976, v Hammond

in Gibbons, 2001) so prvi uporabili pojem »Scaffolding« kot metaforo v uénem kontekstu.

Gradbeni oder ali »Scaffolding« je oder, ki je postavljen okrog stavbe in omogo¢a
gradnjo konstrukcije, od izdelave temeljev do postavitve ostreSja. Ko je stavba
dokon¢&ana in trdna, gradbeniki lahko odstranijo oder. Prav tako kot delavci, ki postavijo
zaCasno strukturo kot oporo nastajajo€i zgradbi, bi tudi u€itelji morali zagotoviti zaCasne
podporne strukture, ki u¢encem pomagajo usvojiti nova znanja in spretnosti. U€itelj sproti
odstrani dane opore in vklju€i druge pri obravnavi novih vsebin ali izvajanju novih
dejavnosti. Izraz »Scaffolding« potemtakem opisuje proces, v katerem ucitelj pomaga
otroku pri izvedbi doloCene aktivnosti, ki je sam ne bi mogel izpeljati. Glavni namen pa
je, da u€enec usvoji potrebno znanje in spretnosti, ki mu bodo omogocile, da bo postal
¢im bolj samostojen pri izvajanju u€nih aktivnosti v razredu (Hammond in Gibbons,
2001).

Podporo, ki jo ucitelj nudi uC¢encem v u¢nem kontekstu, lahko slednji pripravi vnaprej
(npr. pisna navodila, opredelitev pri¢akovanj) ali s sprotnimi intervencijami (npr. z
vpraSanji usmeri ucenca v ponovni razmislek, k ponovitvi doloCenega preizkusa ali
obrazlozZi dolo¢ene koncepte na razlicne nacine). Na takSen nacin u¢encem omogoca,
da so res aktivni in ¢im bolj samostojni pri delu. S podpornimi strategijami ucitelj poskrbi
za to, da je stopnja teZzavnosti pouka ravno pravsnja (niti pretezka niti prelahka) glede na
uenCevo predznanje, starost in predhodne izkuSnje. Sproti se prilagaja u¢encem in

ugotavlja, ali mora opore okrepiti ali jih lahko zmanjSuje (Dumont idr., 2013).
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Alber (2014) je opisala podporne strategije pri u€enju, ki so se izkazale za najbolj

uspesne in jih bomo zato predstavili v nadaljevanju.
1. Pokaziin povej

Ko ugitelji u¢encem razlagajo potek dejavnosti, morajo slednjo tudi demonstrirati,
saj tako lazje in hitreje razumejo, kaj morajo narediti. Navodila za delo lahko pokazejo
na razli¢ne nacine, na primer z aktivnostjo »Fish bowl«, kjer se u¢enci postavijo v krog,

sredi kroga pa manj$a skupina u¢encev demonstrira potek aktivnosti.
2. Obuditi u¢encevo predznanje

Ucitelj naj u€ence vprasa o njihovih izkusnjah, mnenijih, idejah, povezanih z vsebino,
ki jo bodo obravnavali med u¢no uro. Ucitelj mora usmeriti pogovor in podati dolo¢ene
namige in vpradanja, prek katerih vzpostavijo povezave med vsebino in lastnimi
izkuSnjami (Alber, 2014). Ucitelj mora natan¢no nacrtovati uéne ure in vsako snov
nadgraditi postopno, saj to uencem omogoc€a globlje razumevanje vsebin, lazZje
povezovanje znanja in pomnjenje informacij (Mulvahill, 2018).

3. Dati &as za pogovor

Vsi u€enci potrebujejo Cas za obdelavo novih idej in informacij. Prav tako potrebujejo
¢as za pogovor in ubesedenje naucenega. Strukturirani pogovori otrokom omogocajo
globlje razumevanje vsebin in shranjevanje informacij v dolgoro€ni spomin. Primer
sodelovalne oblike ucenja je strategija »Think-pair-share«, v okviru katere ucenci
sodelujejo pri reSevanju problema ali odgovarjanju na doloeno vpraSanje. Ucenci
morajo najprej individualno razmi$ljati o temi, problemu in/ali odgovoru na vpra$anje,
nato izmenjujejo svoje ideje s soSolcem, nazadnje pa delijo svoja razmiSljanja in

odgovore z uciteljem oziroma celotnim razredom (Alber, 2014).
4. Predhodno uvajanje novega besedis¢a

UcCencem je treba predstaviti nove besede pred obravnavanjem novih vsebin ali
besedil. Najbolj uspedna strategija je uvajanje neznanih besed z uporabo slik. Ucitel;
pokaze uCencem slike, ki predstavljajo besede, in jih postavi v kontekst, ki je u¢encem
blizu. Uporabi lahko razli¢ne analogije in prosi u¢ence, naj ustvarijo simbol ali risbo za
vsako besedo. Potem pa u€encem omogoci ¢as za pogovor o novih besedah. Nazadnje

lahko u€enci primerjajo svoje definicije besed z definicijami v slovarju (prav tam).
5. Uporaba vizualnih pripomockov

Uc€enje s pomocdjo vidnih drazljajev je uCinkovitejSe. Uporaba vizualnih pripomockov

pri podajaniju vsebin izboljSa u¢enéev spomin, omogoc¢a razumevanje vsebin, poenostavi
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organizacijo dela, razvoj delovnih navad in samoregulacijskih ves&in (Toronto District
School Board, 2009).

Ucitelj lahko uporabi vizualne pripomocke, kot so urnik, opomnik razrednih pravil in
plakati s slikami za vzpostavljanje rutin. Za organizacijo vsebin in pregledno predstavitev
informacij lahko ucitelj vkljuci v pouk miselne vzorce, preglednice in predstavitve v Power
Pointu. Kot podporo za u€enca pri samostojnem delu lahko uditelj pripravi na primer
koledar z nalepkami, personaliziran kontrolni seznam in seznam z opisanim vrstnim
redom dejavnosti. Uenci razvijejo sposobnosti samoorganiziranja s pomocjo slik, na
katerih so prikazani razli¢ni postopki (npr. pravilno umivanje rok), dnevnika, v katerega
ucitelj vpiSe seznam rediteljev, in plakata, na katerem u€enci oznacijo izposojene knjige

(prav tam).

Vizualni pripomocki so uporabni tudi za dolo€anje pravil vedenja v razredu in prikaz
razlicnih kulturnih in socialnih pravil. Ucitelj lahko obesi v razred slike Zelenega in
nezelenega vedenja. OmogoCa pa izraZzanje potreb in Zelj s pomocjo razliénih
komunikacijskih sredstev, kot so kretnje, predmeti (npr. prometni znaki) in slikanice (prav
tam).
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3 EMPIRICNI DEL

3.1 Problem, namen in cilji

V slovenskih, pa tudi tujih Solah je priblizno 10 % ucencev s specificnimi u¢nimi
tezavami. Med temi jih je od 2 do 4 % takih, ki imajo izrazitejSe in tezje tezave ter so
usmerjeni v skupino otrok s primanjkljaji na posameznih podrocjih u¢enja. Pomembno
je, da ucitelj, ki v u€nem procesu prezivi z u¢encem najvec Casa, te tezave prepozna in
ucencu nudi ustrezno pomoc. Le uditelj z dovolj znanja bo u€encem s specifi¢nimi u¢nimi
tezavami (npr. disleksijo) omogocil enake moznosti za optimalen razvoj in napredek.
Ucitelj mora obravnavati vsakega u¢enca z upostevanjem njemu lastnih mo¢nih in Sibkih
podroc€ij, sposobnosti in nesposobnosti po nacelih inkluzije, diferenciacije in

individualizacije (Raduly-Zorgo, Smythe in Gyarmathy, 2010).

Problem, ki smo ga obravnavali v magistrskem delu, se nanasa na poucevanje
anglesCine otrok z motnjo disleksije. Proucevali smo delo uciteljev v osnovnih 3olah s
slovenskim u¢nim jezikom v Italiji, kjer je za u€ence slovenscina prvi jezik, italijans¢ina
drugi jezik in anglesc¢ina tuji jezik, ter v osnovnih Solah na Primorskem, kjer je angles€ina
prvi tuji jezik. Raziskali smo, v koliksni meri so ucitelji angle$€ine na zgodniji stopnji (od
6. do 11. leta starosti) seznanjeni s problematiko disleksije in katere metode poucevanja
ter prilagoditve pri preverjanju in ocenjevanju znanja uporabljajo pri delu z u€enci z

disleksijo.

Namen magistrskega dela je raziskati poznavanje motnje disleksije ter moznosti
izobrazevanja na tem podrocju pri ucCiteljih angleS€ine na razredni stopnji, kot tudi
metode in strategije poucCevanja ter vrste prilagoditev pri preverjanju in ocenjevanju

znanja, Ki jih ti ucitelji uporabljajo pri delu z u€enci z disleksijo.
Cilji, ki smo si jih v magistrskem delu zastavili, so nasledniji:
1. raziskati, v kolikSni meri ucitelji, vklju€eni v raziskavo, poznajo motnjo disleksije,

2. raziskati, katere metode in strategije uporabljajo za poucevanje angleSkega

jezika uCenceyv z disleksijo,

3. raziskati, katere prilagoditve uporabijo pri preverjanju in ocenjevanju znanja

ucencev z disleksijo,

4. raziskati, kakSne so posebnosti pou€evanja tujega jezika pri u¢encih z disleksijo

v dvojezi€nem okolju.
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3.2 Raziskovalna vprasanja in hipoteze

Raziskovalna vprasanja magistrskega dela so bila naslednja:

RV1: V kolik$ni meri ugitelji, vklju€eni v raziskavo, poznajo motnjo disleksije?

RV2: Katere metode in strategije uporabljajo za poucevanje tujega jezika
ucenceyv z disleksijo?

RV3: Na kak3en nacin prilagodijo preverjanje in ocenjevanje znanja angleSkega
jezika za ucence z motnjo disleksije?

RV4: Kaksne so posebnosti poucevanja tujega jezika za u€ence z disleksijo v

dvojezi¢nem okolju?

Iz navedenih raziskovalnih vpradanj smo izpeljali naslednje raziskovalne hipoteze:

H1: Ve€ kot polovica anketiranih razrednih uciteljev vsaj zadovoljivo pozna
motnjo disleksije. To pomeni, da ucitelj zna motnjo opredeliti, zna prepoznati
uCenca z disleksijo in uporablja razlicne metode poucevanja in prilagoditve
pouka za otroka z motnjo disleksije. — Hipotezo smo razdelili na 2 podhipotezi

zaradi njenega lazjega preverjanja:

e H1a: Vel kot polovica anketiranih razrednih uciteljev zadovoljivo pozna

motnjo disleksije na ravni opredelitve motnje.

e H1b: Vel kot polovica anketiranih razrednih uciteljev uporablja razlicne

metode poucevanja in prilagajanja pouka za otroka z motnjo disleksije.

H2: Vecina anketiranih razrednih uciteljev je Ze poucevala otroka z disleksijo pri

pouku anglescine.

H3: Razredni uditelji v Sloveniji imajo ve€ mozZnosti za izobraZevanje na podrocju
pouCevanja otrok s specificnimi u€nimi tezavami v primerjavi z ucitelji, Ki
poucujejo v slovenskih Solah v ltaliji.

H4: V primerjavi z ucitelji, ki delujejo v slovenskih Solah v Italiji, razredni ucitelji
v Sloveniji bolje poznajo metode pouc€evanja anglescine za uence z disleksijo
na razredni stopnji in pogosteje uporabljajo razli€ne pripomocke in materiale, ki

jih te metode predvidevajo.
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3.3 Metodologija
3.3.1 Raziskovalne metode

Pri raziskovanju smo uporabili kombiniran pristop raziskovanja in raziskovalni
problem obravnavali kvalitativno in kvantitativno. V okviru kvalitativnega in
kvantitativhega raziskovanja smo za zbiranje empiriénih podatkov uporabili deskriptivno,

kavzalno neeksperimentalno metodo pedagoskega raziskovanja.
3.3.2 Vkljuceni v raziskavo
3.3.2.1 Kvantitativha raziskava

Pri kvantitativni in kvalitativni raziskavi smo uporabili namenski vzorec, kar pomeni,
da smo v vzorec izbrali enote po svojem subjektivnem preudarku glede na namen nase
raziskave. V okviru izvedbe kvantitativnega raziskovanja smo pridobili 72 ustrezno
izpolnjenih anket (57 anket je bilo izpolnjenih v celoti, 15 pa le delno). Glede na to, da je
anketni vprasalnik izpolnilo 98 % Zensk in 2 % moskih, smo se odlocili, da bomo za
vklju€ene v raziskavo uporabili Zensko obliko. Vkljuéili smo uciteljice angleSkega jezika,
ki pouc€ujejo na prvi in drugi stopnji osnovne 3ole v Sloveniji, ter uciteljice iz osnovnih 3ol
ter nizZjih in visjih srednjih Sol v Italiji. Pri tem smo zajeli u€iteljice angles¢ine z obmocja
slovenske manjsine v Italiji in uciteljice iz razliCnih slovenskih regij (Gorenjska,
Primorska, Stajerska, Dolenjska, Notranjska, Koroska, Bela krajina in Prekmurje).
Anketni vpraSalnik so izpolnjevale uciteljice angleSkega jezika, ki so Zze poucevale
u€ence z disleksijo, in tiste, ki e niso pouCevale u€encev z disleksijo. V nadaljevanju
bomo predstavili znacilnosti vzorca, in sicer glede na spol, Sole, na katerih uciteljice

poucujejo, leta pedagoske prakse in najvisjo dosezeno formalno izobrazbo.

2%

= Mogki = Zenski

Graf 1: Struktura anketirancev po spolu (n = 66)
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Iz grafa 1 je razvidno, da je anketni vprasalnik izpolnilo 98 % Zensk in 2 % moskih.
Ker je bil zelo velik odstotek zensk v primerjavi z moskimi, smo zeleli preveriti Se, kako
se to sklada s slovenskim povpre¢jem. Na strani Statisticnega urada Republike Slovenije
(SURS) vidimo, da je bilo v Solskem letu 2017/18 na ravni osnovnoSolskega
izobraZzevanja 87 % Zensk in 13 % moskih (SURS, 2018). Lahko reemo, da je na$
vzorec v skladu s slovenskim povpre€jem med osnovnoS$olskimi ucitelji angleSkega

jezika.
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Graf 2: Struktura 3ol, v katerih anketiranke poucujejo, glede na stopnjo in u¢ni jezik (n =
61)

Iz grafa 2 vidimo, da so anketni vprasalnik izpolnjevale uditeljice angleSkega jezika
v slovenskih in italijanskih osnovnih Solah, italijanskih nizjih srednjih Solah ter uciteljice
angleSkega jezika na fakulteti, v vi§ji srednji Soli v Italiji in v vi§jih razredih osnovne Sole
(6.-8. razred). NajveC anketirank prihaja iz osnovne Sole v Sloveniji, kjer se u¢enci ne
ucijo jezika okolja, ampak se ucijo anglescino kot drugi/tuji jezik (46 %), 26 % anketirank
prihaja iz osnovne 3ole s slovenskim uénim jezikom v Italiji in 16 % anketirank prihaja iz
osnovne Sole na Primorskem, kjer se uenci ucijo italijandcino kot drugi jezik/jezik okolja.
Najmanj anketirank (8 %) pa prihaja bodisi iz niZje srednje 3ole s slovenskim u¢nim
jezikom v Italiji bodisi iz druge 3ole (fakulteta, 6.—8. razred in vi§ja srednja Sola v ltaliji).
Vidimo torej, da vecina anketirank poucuje na osnovni Soli v Sloveniji, manjSina pa v
Italiji.
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Graf 3: Delez uciteljic glede na leta pedagoske prakse (n = 72)

Iz grafa 3 so razvidna leta pedagoske prakse, ki jo imajo anketiranke. V povpreéju
so imele anketiranke 14,3 leta pedagoSke prakse. NajveC anketirank (20,8 %) ima manj
kot 4 leta delovnih izku$enj, 16,7 % anketirank pa ima bodisi od 9 do 12 let bodisi od 17
do 20 let delovnih izkuSenj. Od 13 do 16 let delovne prakse ima 13,9 % anketirank, od 5
do 8 let pa 11,1 % anketirank. Najmanj anketirank ima ve¢ kot 20 let delovnih izkuSenj —
od 21 do 24 let delovnih izkuSenj ima 1,4 % anketirank, od 25 do 28 let delovnih izku$en;j
ima 6,9 % anketirank, od 28 do 32 let delovnih izkuSenj ima 8,3 % anketirank, od 33 do
36 let delovnih izkuSenj ima 2,8 % anketirank, ve¢ kot 37 let delovnih izkuSenj pa ima le

1,4 % vseh anketirank.
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Graf 4: Delez uciteljic glede na najviSjo doseZeno formalno izobrazbo (n = 71)

Iz grafa 4 je razvidna najviSja dosezena formalna izobrazba anketirank. Vidimo
lahko, da so nade anketiranke v povprecju visoko izobrazene, saj ima 8 % anketirank
zakljueno viSje izobrazevanje (viSja strokovna, VviSjeSolska ali viSjeSolska
specialisti¢na), kar 46 % anketirank ima zaklju¢eno dodiplomsko izobraZevanje (visoka
strokovna izobrazba ali univerzitetna izobrazba) in 37 % anketirank ima zakljuceno
podiplomsko izobrazevanje (specializacija, magisterij ali doktorat). Ostali delez
anketirank je zanemarljiv in skupaj predstavlja le 8 % vseh anketiranih. Gre za tiste
anketiranke, ki imajo dokon¢ano srednjo splosno, srednjo strokovno izobrazbo ali pa
imajo opravljene razne teCaje oziroma udciteljiS¢e (3ola za poklicno usposabljanje

(osnovnoSolskih) uditeljev).
3.3.2.2 Kvalitativha raziskava

V okviru kvalitativnega raziskovanja smo vklju€ili osem uciteljic angleS€ine na
razredni stopniji iz razli€nih osnovnih Sol, in sicer iz Stirih osnovnih Sol s slovenskim u¢nim
jezikom v ltaliji in treh iz Primorske. Namen intervjuja je bil poglobiti razumevanje vidikov
dela z u€enci z disleksijo, ki smo jih Ze raziskovali z anketnim vpra$alnikom. U iteljice
smo izbrali na podlagi ravnateljevega soglasja za izvedbo raziskave in pripravljenosti
uciteljev za sodelovanje. Da bi ohranili anonimnost intervjuvancev, smo v magistrskem
delu zamenijali njihova imena. UCiteljice so Emma, Maria, Claudia, Jasna, Marta, Nastja,
Nika in Veronika. Nastete uciteljice so stare med 30 in 60 let, vse poucujejo angles€ino
in so Ze poucevale u€ence z disleksijo. Vse sodelujoCe imajo izkuSnje s poucevanjem
otrok od prvega do petega razreda osnovne Sole. Dve uditeljici (Nastja in Nika) trenutno

poucujeta v drugi in tretji triadi osnovne Sole, ena (Emma) pa poucuje na visji srednji Soli.
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Vse pedagoginje se zanimajo za podrocje nase raziskave in se kljub izkusnjam Se vedno

izobrazujejo ter obiskujejo te€aje za pomoc¢ u€encem s specificnimi u€nimi tezavami.
3.3.3 Pripomocki

Za namen raziskave smo sestavili anketni vpraSalnik, ki je vseboval 16 vpraSanj, in
sicer 14 vpraSanj zaprtega tipa in 2 vpraSanji odprtega tipa. S slednjima smo zbirali
informacije o poznavanju motnje disleksije in uCiteljevih izkuSnjah s poucevanjem
anglescine otrok z motnjo disleksije. S pridobljenimi podatki smo preverjali veljavnost

postavljenih hipotez. Anketni vprasalnik je bil sestavljen iz treh sklopov:

— 1. sklop: demografija (spol, 3ola, kjer anketiranci poucéujejo, leta pedagoske

prakse in najvi§ja dosezena formalna izobrazba),

— 2. sklop: poznavanje in usposobljenost za poucevanije otrok s specifi¢nimi u¢nimi
tezavami (udelezba na tecaju ali usposabljanju za poulevanje otrok s
specificnimi uénimi tezavami),

— 3. sklop: poznavanje motnje disleksije (poznavanje motnje disleksije, kaj je
disleksija, izkuSnje s poucevanjem otrok z disleksijo, nacini, s katerimi so
prepoznali uc¢enca z motnjo disleksije, uspesnost metod in strategij pri
pouCevanju angleS¢ine za otroke z disleksijo, prilagoditve (pripomocki,
materiali), uporabljene za pou€evanje anglesSkega jezika za uence z disleksijo,
uporaba metod in strategij pouCevanja angles€ine za otroke z disleksijo,
uporabnost metod in strategij poucevanja anglesc€ine za otroke z disleksijo glede

na pretekle izkusnje in nacin ocenjevanja znanja u¢enca z disleksijo).

Za namene raziskave je bil uporabljen polstrukturiran individualen intervju, ki je
vseboval 13 vpradanj in je v povprecju trajal eno uro. VpraSalnik, ki smo ga uporabili za
ucitelje iz osnovnih 3ol na Primorskem, se je rahlo razlikoval od vpra3alnika za ucitelje
iz osnovnih Sol s slovenskim uc¢nim jezikom v Italiji, saj smo samo slednjim postavili
vprasanje o vplivu predhodnega poznavanja dveh jezikov (italijand€ine in slovenscine)
na usvajanje tretjega tujega jezika (anglescine). VprasSanja so si sledila od zacetnih,
splosnih vprasanj do specifiCnih vprasanj o poznavanju motnje disleksije in uciteljevih

izkuSnjah pouc¢evanja otrok s to motnjo.
3.3.4 Postopek zbiranja podatkov

V zacetku junija smo ucitellem poslali povabilo za izpolnjevanje anketnega
vprasSalnika, ki se je nahajal na spletni strani 1KA. Anketa je bila aktivha od 6. junija 2018

do 11. januarja 2019. Na spletnih straneh osnovnih Sol v ltaliji in na spletni strani
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Ministrstva za izobrazevanje, znanost in Sport smo pridobili elektronske naslove
osnovnih 3ol in jih povabili k sodelovanju. Raziskovalni vzorec je bil zato namenski, saj
smo v raziskavo zajeli ucitelje anglesCine iz razlicnih slovenskih regij (Gorenjska,
Primorska, Stajerska, Dolenjska, Notranjska, Koroska, Bela krajina in Prekmurje) in
ucitelje iz slovenskih $ol s slovenskim ucnim jezikom v ltaliji (slovensko-italijanski
obmejni prostor). Nekaj vprasalnikov so naprej razposlali nekateri ucitelji in ravnatelji, ki
smo jim prvotno poslali povabilo za sodelovanje. Vabilo pa je bilo poslano tudi prek
drustva IATEFL v Sloveniji.

Raziskovanje smo nadaljevali z deskriptivno in neeksperimentalno metodo intervjuja
(priloga 2), s katerim smo se poglobili v tematiko pouCevanja angles€ine u€encev z
disleksijo. S pomo¢jo polstrukturiranega intervjuja smo Zeleli ugotoviti, kako intervjuvane
uciteljice individualizirajo in prilagajajo pouk angleSkega jezika za otroke z disleksijo,
katere so po njihovi oceni uspesSne ucne metode, oblike in strategije pouevanja in na
kaksSne nacine prilagajajo preverjanje in ocenjevanje znanja za u¢ence z disleksijo. Ob
tem smo s primerjavo mnenj, staliS¢ in izkuSenj ter na€inov organizacije pouka razrednih
uciteljic iz Primorske in ugiteljic iz slovenskih Sol v Italiji ugotovili posebnosti poucevanja

tujega jezika za u€ence z disleksijo v dvojezicnem okolju.

V mesecu marcu in aprilu 2019 smo izvedli intervjuje na $tirih osnovnih Solah s
slovenskim u¢nim jezikom v Italiji in treh osnovnih Solah na Primorskem. Ugiteljice smo
seznanili z namenom raziskovanja in jih povabili k sodelovanju prek elektronskega
sporocila. Vsem udelezenkam smo dali moznost, da same izberejo kraj in uro srecanja.
Intervjuji so tako potekali na razli€nih osnovnih Solah po pouku ali v ¢asu govorilnih ur.
Za lazjo obdelavo podatkov je bil posnet zvocni zapis, pri ¢emer je bila zagotovljena

anonimnost intervjuvank.
3.3.5 Metoda obdelave podatkov

Pri obdelavi podatkov smo uporabili deskriptivno in inferenéno statistiko. Za
preverjanje hipotez v okviru inferenéne statistike smo uporabili x2-preizkus hipoteze
neodvisnosti in strukturne stolpce. Podatke smo analizirali s pomocjo programov
Microsoft Excel in IBM SPSS Statistics 22.

Podatke kvalitativnega raziskovanja smo obdelali po nalelih za kvalitativno
obdelavo podatkov. Uporabili smo tehniko kodiranja. 1z zvo¢nega zapisa intervjuja smo
najprej naredili transkripcijo in uredili besedilo. Nato smo doloCili enote kodiranja in izbrali
ter opredelili relevantne pojme ter izpeljali kategorije, ki so doloCile staliSCa ucCiteljev.
Posamezne ugotovitve smo ponazorili z besedami uciteljic in citate pustili

nespremenjene. Originalni posnetki in transkripcije so dostopni pri avtorici raziskave.
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3.4 Opis rezultatov

V nadaljevanju bomo predstavili odgovore na 11 anketnih vpra$anj, med katerimi

sta 2 vprasanji odprtega tipa in 9 vpraSanj zaprtega tipa.

= Da = Ne

Graf 5: Delez uciteljic glede na predhodno udelezbo na tecaju ali usposabljanju za

poucevanije otrok s specifi€¢nimi u¢nimi tezavami (n = 67)

V grafu 5 smo prikazali odgovore na vpra$anje o morebitni predhodni udelezbi na
te€aju ali usposabljanju za poucevanje otrok s specificnimi u¢nimi tezavami. Od skupno
67 anketirank se je kar 79 % anketirank Ze udeleZilo teCaja ali usposabljanja za
poucevanje otrok s specificnimi u¢nimi teZzavami, 21 % anketirank pa se tovrstnega

usposabljanja ni udeleZilo.
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Graf 6: Razlogi, zaradi katerih se uciteljice niso udelezile teCajev ali usposabljanj za

poucevanije otrok s specificnimi u¢nimi tezavami (n = 14)
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Anketiranke, ki so pri prejSnjem vpra$anju odgovorile, da se teaja ali usposabljanja
za poucevanje otrok s specifiCnimi uénimi tezavami niso udelezile, smo vpras$ali po
razlogih za to. Kot je razvidno iz grafa 6, je ve€ina anketirank (64 %) navedla, da se
izobrazevanj oziroma te€ajev niso udelezile, saj niso imele te moznosti, vendar bi jih
udelezba na takem izobrazevanju zanimala. Majhen odstotek anketirank (21 %) ni imelo
ne moznosti ne Zelje za udelezbo na takSnem izobrazevanju, kot drugo pa so
anketiranke navedle (14 %), da so strokovno znanje pridobile prek sodelavceyv, ki so se

udelezili tovrstnih izobrazevan;.
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Graf 7: Razlogi za udelezbo na tecajih in usposabljanjih (n = 53)

Anketiranke, ki so pri prejSnjem vpraSanju odgovorile, da so se udelezile tecaja ali
usposabljanja za poucevanje otrok s specificnimi u¢nimi tezavami, smo vpraSali po
razlogih za to. Kot je razvidno iz grafa 7, je vecina anketirank (53 %) navedla, da so se
teCajev in usposabljanj udelezile na lastno pobudo, 40 % anketirank se je te€ajev in
usposabljanj udelezilo v okviru izobrazevanj, ki jih organizira Sola, na kateri poucujejo,
8 % anketirank pa pravi, da so se te€ajev in usposabljanj udelezile v prejsnji sluzbi kot

del izobrazevanja in med univerzitetnim Studijem.
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Graf 8: Ocene uciteljic o lastnem poznavanju motnje disleksije (n = 67)

V grafu 8 smo predstavili mnenje anketirank o lastnem poznavanju motnje disleksije.
Uporabili smo 5-stopenjsko Likertovo lestvico, kjer 1 pomeni nimam znanja, 5 pa odli¢no
znanje. Povpre€na ocena poznavanja motnje disleksije je bila 3, kar pomeni, da imajo
anketiranke po lastni oceni v povprecju osnovno znanje o motnji disleksije. Najve¢
anketirank (70 %) pravi, da imajo osnovno znanje, 18 % anketirank meni, da imajo o
disleksiji zelo dobro znanje, 10 % anketirank meni, da imajo o disleksiji delno znanje, in

1 % anketirank nima znanja o poznavanju motnje disleksije.
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Graf 9: Mnenja uciteljic o tem, kaj je disleksija (n = 67)

V grafu 9 smo prikazali, kaj je po mnenju anketirank disleksija. Od skupno 67

anketirank je 64 % anketirank reklo, da je disleksija nevroloSska motnja, 51 %, da je
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disleksija obracanje C€rk in Stevilk, 28 % anketirank meni, da je to jezikovnha motnja, in
24 % anketirank pravi, da je to delno podedovana motnja. Majhen odstotek anketirank
(3 %) meni, da so to tezave pri branju, pisanju in da je to napaka v vidnem sprejemanju,

le 1 % anketirank pa meni, da je to ozdravljiva bolezen.
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Graf 10: Delez uciteljic glede na predhodno izkudnjo poucevanja otroka z motnjo
disleksije (n =72)

V grafu 10 smo prikazali odgovore anketirank na vprasanje, ali so Ze kdaj ucile
otroka z motnjo disleksije. Vec€ina anketirank (75 %) je Ze ucila otroka z motnjo disleksije,

25 % anketirank pa Se ni ucilo otroka z disleksijo.

Pri naslednjem vpraSanju smo anketiranke vprasali: »Na kakSne nacine ste
prepoznali uéenca z motnjo disleksije? Kaksne razlike ste opazili na kognitivni in
vedenjski ravni med ucenci z disleksijo in njihovimi vrstniki?« Ker je bilo vprasanje
odprtega tipa, smo odgovore anketirank povzeli in predstavili v pisni obliki. Vsaka
anketiranka je izpostavila razlicne nacine prepoznavanja u¢encev z motnjo disleksije in

vec razlik med u€enci z disleksijo in njihovimi vrstniki.

Vecina sodelujocCih v raziskavi (75 %) je najprej opazila specifi¢ne tezave pri branju
in pisanju, in sicer zamenjavo ¢rk (b in d, m in n), zamenjavo besed med branjem, tezave
pri prepoznavanju besed, ¢rk in Stevil, tezave pri razumevanju besedil, teZje pomnjenje
neznanih izrazov in izpusS€anje Crk/zlogov pri pisanju. Prav tako so opazile teZzave s
kratkoroCnim in dolgoronim spominom. Pri u€enju tujega jezika (angleScine) je to Se
najbolj oCitno, saj si ne morejo zapomniti novih besed in jezikovnih struktur. Po njihovem
opazanju imajo ucenci z disleksijo tezave pri razumevanju pravil pravopisa in slovnice.

Poleg tega je 11 % uciteljic izpostavilo tezave pri prepisovanju in orientaciji v zvezku
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oziroma postavljanju ¢rk v vrstice in upostevanju Crt v zvezku ter pogosto neditljivo
pisavo. Poudarile so tudi tezave u€encev z disleksijo z orientacijo v prostoru oziroma pri
razlikovanju smeri leva-desna. Na sploSno so omenjeni u¢enci po mnenju uciteljic
neorganizirani, na njihovi Solski klopi vlada nered in kazejo tezave pri urejanju in
organiziranju delovnega prostora. Dve uciteljici pa sta poudarili, da u€enci z disleksijo po
navadi ne prinasajo domacih nalog in Solskih potrebs¢in. Sledi, da so opazile tezave tudi

pri urejevanju zapiskov, razumevanju navodil in poteka dejavnosti.

Kar 33 % uciteljic je poudarilo tudi druge u€enceve znacilnosti, kot so pofasen
tempo dela in velike frustracije ob neuspehu. Povedale so, da imajo u€enci z disleksijo
pogosto teZzave s koncentracijo, se hitreje utrudijo, izkaZzejo nemirnost in
nezainteresiranost. Opazile so, da se veliko u€encev z disleksijo sku$a izogibati
doloCenih dejavnosti med poukom, imajo nizko samopodobo in dozivljajo strah pred
neuspehom. Prav tako so ugotovile, da ti otroci potrebujejo veliko utrjevanja in
ponavljanja vsebin, veliko spodbud med delom in ve€ ¢asa za dokoncanje nalog. Poleg
tega po mnenju anketirank niso uéinkoviti pri samostojnem ucenju ter potrebujejo ob sebi

nekoga, ki bi jih vodil in usmerjal njihovo pozornost.

Med udciteljicami ki so sodelovale v anketi, jih je 11 % poudarilo tudi mo¢na podrocja
ucencev z disleksijo in povedalo, da so zelo ustvarjalni in hitro ugotovijo povezave med
vsebinami in koncepti. Izpostavile so, da so u€enci z disleksijo po navadi dobri govorci
in imajo bogat besedni zaklad. Opazile pa so, da imajo nekateri u¢enci z disleksijo dober
dolgoroc€ni spomin in so najveckrat dobri igralci. Ve€inoma so omenjene ucence opisale
kot pametne in socialno spretne, saj nimajo tezav pri navezovanju stikov z vrstniki.
Uciteljica, ki pou€uje na visji stopnji osnovne Sole, je poudarila, da si veliko u¢encev
oblikuje osebne strategije reSevanja tezav tekom prve stopnje osnovne Sole.
Potemtakem ucenci z disleksijo po navadi nimajo vecjih tezav ob vstopu v drugo stopnjo

osnovne 3ole, potrebujejo le uvajalno obdobje na zagetku Solskega leta.

Od vseh anketirank jih je 7 % izpostavilo, da obstajajo razlicne stopnje disleksije in
da se ucenci, ki imajo to motnjo, zelo razlikujejo med seboj. Nekateri uéenci z disleksijo
s0 uc¢no slabsi, nekateri so u¢no povprecni, drugi pa uéno bolj uspesni in tudi uspesnejsi
od u€encev brez disleksije. Pri nekaterih u¢encih so motnje bol;j vidne, pri drugih pa manj
zaznavne. Nekateri imajo motnje v branju in zapisovanju, drugi pa le v branju,
zapisovanje pa ne povzroc€a tezav. Vecina u€encev z disleksijo nima tezav na kognitivni
ravni, Ceprav so tudi taksni, ki jih imajo. Nekateri imajo tudi vedenjske motnje, a je teh

manj.
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Graf 11: Metode in strategije pouCevanja angles¢ine za otroke z disleksijo, ki se zdijo

uciteljem uspesne (n = 14)

V grafu 11 smo prikazali, kako so anketirane uciteljice ovrednotile metode in
strategije, ki se na podlagi raziskav in literature priporoajo za poucevanje u€encev z

disleksijo. V grafu so prikazana mnenja uciteljic, ki Se niso pou€evale otroka z disleksijo.

NajuspesnejSe metode in strategije po mnenju anketirank so:

uporaba mnemotehnik za lazje pomnjenje (pesmi, rime itd.) (64 %),

— omogocanje ¢asa za vajo in ponavljanje posameznega koncepta (50 %),

— zacetno ustno urjenje (pogovor kot rutina na zacetku ure) (50 %),

— multisenzorno ucenje (43 %),

— poucevanije v logi¢nem zaporedju (od posameznega k kompleksnemu) (43 %),

— bralne in/ali komunikacijske vaje v parih (29 %).

64



Gergolet, Brigita (2019): Zgodnje ucenje anglescine pri uéencih z disleksijo v osnovnih Solah slovensko-

italijanskega obmejnega prostora. Magistrsko delo. Koper: UP PEF.

Najbolj neuspeSna metoda in strategija po mnenju anketirank pa je pojashjevanje
slovni¢nih pravil v maternem jeziku (36 %). Kar se tiCe eksplicithnega uCenja povezave

med grafemi in fonemi, pa kar 50 % uciteljic meni, da je to le delno uspe$na metoda.

Ustrezna velikost pisave (14-18pt) NN 76%
Uporaba zvoc¢nih posnetkov NN 64%
Uporaba informacijsko-komunikacijske... NN 56%
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Graf 12: Prilagoditve (pripomocki, materiali), ki so jih uciteljice uporabile za poucevanje
angleSkega jezika za u€ence z disleksijo (n = 45)

V grafu 12 smo prikazali, katere prilagoditve (pripomoc¢ke, materiale) so anketiranke,
ki so Ze uCile otroka z disleksijo, uporabile za poucevanje angleSkega jezika. Vecina
anketirank (76 %) je uporabila ustrezno velikost pisave (14-18 pt), zvo¢ne posnetke
(64 %) in strukturiran pregled snovi (povzetki, graficne predstavitve, kazalo obravnavane
snovi) (60 %). Priblizno polovica anketirank (56 %) je uporabilo bodisi IKT bodisi
poenostavitev pisnih navodil, 42 % anketirank pa je uporabilo barvni papir (mat,

nesvetle€, neprosojen papir).
Kot »drugo« so anketiranke predlagale:
— Slikovni material in lastne izdelke.

— Vecji razmik med vrsticami, pisava Arial, vsaka naloga na svoji strani (5e posebej

pri bralnem razumevanju — ni obra¢anja strani in iskanja informacij).

— Po navadi si strukturiran pregled snovi pripravijo sami in pri tem se ne uposteva

pravopisnih napak.

— Oznacevanje stavénih struktur v pisnih preizkusih z razli¢nimi barvami.
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Graf 13: Metode in strategije poucevanja anglesSCine za otroke z disleksijo, ki jih
uporabljajo uciteljice (n = 44)

V grafu 13 smo prikazali, katere metode in strategije poucevanja angled¢ine za
otroke z disleksijo uporabljajo anketiranke. Anketiranke najve¢ uporabljajo naslednje

metode in strategije:
— 70 % anketirank omogoc€a €as za vajo in ponavljanje posameznega koncepta,
— 66 % anketirank uporablja multisenzorno uéenje,
— 64 % anketirank uporablja bralne in/ali komunikacijske vaje v parih,

— 61 % anketirank prakticira pou€evanje v logi¢nem zaporedju (od posameznega

h kompleksnemu),

— 59 % anketirank uporablja za¢etno ustno urjenje (pogovor kot rutina na zacetku

ure),
— 55 % anketirank pojasnjuje slovni¢na pravila v maternem jeziku,
— 52 % anketirank pa uporablja mnemotehnike za lazje pomnjenje (pesmi, rime).

Anketiranke najmanj uporabljajo skupinsko obliko dela (48 %) in eksplicitno ucenje
povezave med grafemi in fonemi (23 %).
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Kot »drugo« so anketiranke navedle:

— Omenjene metode uporabljajo za vse ucence, ne samo za otroke s posebnimi

potrebami ali specifi€nimi uénimi tezavami.

— Barvno kodiranje, taktilno integriranje slovnice, vaje koncentracije na zacetku

ure.

— Uporaba digitalne knjige s pomocjo interaktivne table. U&enci imajo tudi dostop

do knjige na spletu in jo doma lahko uporabljajo na svojih racunalnikih.
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Graf 14: Metode in strategije, ki se uditeljicam zdijo uspesne glede na njihove izkusnje

pri pouevanju angleS&ine za otroke z disleksijo (n = 44)

V grafu 14 smo prikazali, katere od nastetih metod in strategij se anketirankam zdijo
uspesSne pri poucevanju otrok z disleksijo glede na njihove pretekle izkuSnje. Vidimo
lahko, da so kot najbolj uspesSne metode in strategije navedle: omogoc€anje ¢asa za vajo
in ponavljanje posameznega koncepta (61 %), pouCevanje v logi¢nem zaporedju (od
posameznega h kompleksnemu) (51 %), multisenzorno uéenje (45 %) in uporaba

mnemotehnik za laZje pomnjenje (pesmi, rime) (44 %). Kot najmanj uspesne metode in
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strategije pa so navedle: eksplicitno ucenje povezave med grafemi in fonemi (13 %),
uporabo skupinske oblike dela (10 %) in pojasnjevanje slovni¢nih pravil v maternem
jeziku (10 %).

Sledilo je drugo vprasanje odprtega tipa: »Kako ocenjujete znanje uéenca, kadar
opazite, da ima v izkazovanju znanja izrazita odstopanja v primeru pisnega in ustnega
ocenjevanja?« Vsaka anketiranka je izpostavila, na kakSne nacine ocenjuje znanje
ucenca z disleksijo, kaj pri tem uposteva in kako prilagaja preverjanja znanja. Zato smo

tudi v tem primeru odgovore povzeli in jih predstavili v nadaljevanju.

Dve udelezeni v raziskavi sta povedali, da je najprej treba prilagoditi in poenostaviti
cilje, ki jih mora doseci u¢enec z uénimi tezavami. Nato je treba jasno opredeliti kriterije
ocenjevanja in jim slediti. Druge uciteljice (19 %) pa so dodale, da je preverjanja znanja
treba prilagajati, in sicer u¢encem omogociti ve¢ €asa ali vklju€iti manj vaj v pisnem
preverjanju ter omogoditi uporabo pripomockov (npr. razne preglednice, miselni vzorci).
Uciteljica mora prebrati navodila na glas in ne sme upoStevati pravopisnih napak oziroma
napak, ki so posledica specifi€ne motnje. Po mnenju ene uciteljice: »Vsebin se ne sme
prilagajati in spreminjati, saj Ce bi prilagodili vsebine, bi lahko sicer imeli u€enci visjo
oceno, vendar bi ta ocena dajala lazno sliko o znanju uéenca, tako njemu/njej kot
njegovim/njenim starSem.« Od uciteljic razlicnih stopen;j jih je 35 % izpostavilo, da ne
ocenjujejo ucencev le na podlagi preverjanj znanja, temve¢ upoStevajo ucencev

napredek, sodelovanje, vioZzen trud, pozitivne odzive in motivacijo do dela.

Za ucence, ki imajo izrazita odstopanja, v primeru pisnega ocenjevanja obstaja
veliko na€inov za prilagoditev pisnih in ustnih preverjanj. Priblizno polovica sodelujo€ih
(44 %) daje velik poudarek ustnemu ocenjevanju, manj pa pisnemu, nadomesc&ajo pisne
teste z ustnimi sprasevaniji. Od vseh anketirank pa jih je 16 % navedlo tudi druge nacine
ocenjevanja znanja. Nekatere uciteljice pripravijo pisna preverjanja tako, da u€enci z
disleksijo piSejo manj v primerjavi z ostalimi vrstniki in izkazujejo znanje z logi¢nim
povezovanjem in dopolnjevanjem povedi. Ostale uciteljice uporabljajo kombiniran nacin
preverjanja znanja oziroma dajo u¢encu moznost, da obrazlozi to, kar je napisal v testu.
Ucenci z disleksijo lahko oceno pisnega preverjanja vsekakor vedno popravijo z ustnim
spraSevanjem. Ena uciteljica daje u€encem s specifi€nimi uénimi tezavami moznost
pisnega preverjanja s pomocjo racunalnika, druga pa jim omogo i preverjanje znanja
individualno zunaj razreda. Na takSen nacin lahko u€encu pomaga, usmeri njegovo
pozornost, ponovi navodila in mu omogo¢€i glasno branje. Ena izmed anketirank pa je
povedala, da je le nekaj dijakov diagnosticiranih, vendar imajo prav gotovo tudi drugi

teZzave. Zaradi tega se spraSuje, kako naj se ucitelj vede s tistimi, ki imajo mogoce ravno
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tako disleksijo, a nimajo zdravniSkega potrdila. Slednjim uéencem se po navadi ne

prilagaja preverjanj znanja in so zaradi tega u¢no neuspesni.
3.5 Analiza podatkov glede na zastavljene hipoteze

Hla: Ve& kot polovica anketiranih razrednih uciteljev zadovoljivo pozna motnjo

disleksije na ravni opredelitve motnje.
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Graf 15: Delez uciteljevih ocen o lastnem poznavanju motnje disleksije (n = 67)
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Graf 16: Delez uciteljevih mnenj o tem, kaj je disleksija (n = 67)
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Hipoteza 1a pravi, da ve¢ kot polovica anketiranih razrednih uditeljev zadovoljivo
pozna motnjo disleksije, in sicer zna motnjo opredeliti. 1z grafa 15 lahko vidimo, da vec
kot polovica (88 %) anketiranih razrednih uciteljic meni, da zadovoljivo poznajo motnjo
disleksije (osnovno znanje, zelo dobro znanje ali odli€no znanje). |z grafa 16 pa lahko
vidimo, da vec kot polovica anketiranih razrednih uciteljic zna motnjo disleksije opredeliti,
in sicer 64 % anketiranih pravi, da je to nevroloSka motnja, in 51 % anketirank pravi, da
je to obracanje ¢rk in Stevilk. Pravilno so odgovorile tudi anketiranke, ki menijo, da je to
jezikovna motnja (28 %) in delno podedovana motnja (24 %). Potemtakem lahko
hipotezo na podlagi obravnavane teorije in rezultatov ankete sprejmemo.

H1b: Vel kot polovica anketiranih razrednih uciteljev uporablja razlicne metode

poucevanja in prilagoditve pouka za otroka z motnjo disleksije.
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Strukturiran pregled snovi (povzetki, grafi¢ne

. . 60%
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Graf 17: Delez prilagoditev (pripomocki, materiali), ki jih uciteljice uporabljajo za

pouCevanje angleSkega jezika za u€ence z disleksijo (n = 45)
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Graf 18: Delez metod in strategij pou¢evanja anglescine za otroke z disleksijo, ki jih

uporabljajo uciteljice (n = 44)

Hipoteza 1b pravi, da veC kot polovica anketiranih razrednih uciteljev uporablja
razli¢ne metode poucevanja in prilagoditve pouka za otroka z motnjo disleksije. Iz grafa
17 lahko vidimo, da ve€ kot polovica anketiranih razrednih uciteljic uporablja razlicne
prilagoditve pouka za otroka z motnjo disleksije (uporabljajo 5 od 6 prilagoditev). Iz grafa
18 pa lahko vidimo, da vec€ kot polovica anketiranih razrednih u€iteljic uporablja razlicne
metode poucevanja za otroka z motnjo disleksije (uporabljajo 7 od 9 metod). Na podlagi

teh rezultatov lahko hipotezo sprejmemo.

H2: Vecina anketiranih razrednih uciteljev je Ze pouc€evala otroka z disleksijo pri

pouku anglescine.
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Graf 19: Delez uciteljic, ki so Ze pouCevale otroke z disleksijo pri pouku angles€ine (n =

61)

Druga hipoteza pravi, da je veCina anketiranih razrednih uciteljev Ze poucevala
otroka z disleksijo pri pouku angles€ine. S pomocjo strukturnih stolpcev smo preverili, ali
je to res. Iz grafa 15 lahko vidimo, da je vecina anketirank (75 %) Ze poucevala otroka z
disleksijo pri pouku angles¢ine, 25 % pa ne. Na podlagi teh rezultatov lahko naso drugo
hipotezo sprejmemo, kar pomeni, da je velina anketiranih razrednih uciteljic ze
poucevala otroka z disleksijo pri pouku angleS¢ine. Ker imamo le eno spremenljivko pri
drugi hipotezi, dodatni testi niso potrebni.

H3: Razredni uditelji v Sloveniji imajo ve€ moznosti za izobraZzevanje na podrocju
poucevanja otrok s posebnimi potrebami v primerjavi z ucitelji, ki poucujejo v slovenskih

Solah v Italiji.
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Preglednica 1: Stevilo (f) in odstotek (f%) udelezbe ugiteljic iz Slovenije in Italije na te¢ajih

ali usposabljanjih za pougevanje otrok s specifi¢nimi u€¢nimi tezavami

Poucujem v Soli
Pouéujem v Poucuiemv | skupaj
- Soli v
Soli v Italiji
Sloveniji
Ali ste se Ze kdaj DA f 18 27 45
udelezili kakSnega tecaja
ali usposabljanja za % 90,0 % 1% 818 %
poucevanje otrok s f 2 8 10
specifiénimi uénimi NE
tezavami? % 10,0 % 22,9 % 18,2 %
_ f 20 35 55
Skupaj
% 100,0 % 100,0 % 100,0 %

Opomba: x2(df = 1, n = 55) = 1,414, p = 0,234.

V ftretji hipotezi smo predpostavljali, da imajo razredni ucitelji v Sloveniji ved
moznosti za izobrazevanje na podrogju poucevanja otrok s posebnimi potrebami v
primerjavi z ucitelji, ki poucujejo v slovenskih Solah v Italiji. S pomocdjo Pearsonovega

hi-kvadrata smo preverili, ali je to res.

Iz preglednice 1 vidimo, da se je 90 % uditeljic, ki pouCuje v lItaliji, udelezilo
izobrazevanja na podrocju poucevanja otrok s specifiCnimi uénimi tezavami, medtem ko
se je v Sloveniji takih izobrazevanj udeleZilo le 77 % uciteljic. Rezultati hi-kvadrat testa
(hi-kvadrat = 1,414, df = 1, p = 0,234) so pokazali, da udelezba na te€aju ali
usposabljanju za pouc€evanje otrok s specifi€nimi u¢nimi tezavami in pou€evanje v Italiji
ali Sloveniji nista statisticno znacilno povezana med seboj. To z drugimi besedami
pomeni, da razredne uciteljice v Sloveniji nimajo ve¢ moznosti za izobraZzevanje na
podro¢ju poucevanja otrok s specificnimi uénimi tezavami v primerjavi z uciteljicami, ki
poucujejo v slovenskih Solah v Italiji. Na podlagi teh rezultatov lahko zavrnemo na$o

tretjo hipotezo.

H4: V primerjavi z ucitelji, ki delujejo v slovenskih Solah v Italiji, razredni uditelji v
Sloveniji bolje poznajo metode poucevanja anglesc¢ine na zgodniji stopnji in pogosteje

uporabljajo razli€ne pripomocke in materiale, ki jih te metode predvidevajo.
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Preglednica 2: Uporaba pripomockov in materialov v Italiji in Sloveniji (n = 35)

Poucujem v Soli | Poucujem v Soli 2 p
v Italiji v Sloveniji X

Uporaba barvnega 33 % 65 % 3,441 0,064
papirja
Ustrezna velikost pisave o o
(14-18 pt) 67 % 90 % 2,917 0,088
Uporaba zvocnih 87 % 50 % 5,115 0,024
posnetkov
Poenqstawtev pisnih 73 0% 45 % 2.810 0,094
navodil
Struktunran pregled 87 % 45 % 6.374 0,012
shovi
Uporaba IKT 67 % 45 % 1,621 0,203

74



Gergolet, Brigita (2019): Zgodnje ucenje anglescine pri uéencih z disleksijo v osnovnih Solah slovensko-

italijanskega obmejnega prostora. Magistrsko delo. Koper: UP PEF.

Preglednica 3: UspeSnost metod in strategij pri pouCevanju angled€ine za otroke z
disleksijo (n = 35)

ITA SLO ITA SLO | ITA SLO ITA SLO

Ne Neuspesno | Delno Zelo uspesno
uporabljam uspesno

Vaje v parih 8% | 5% | 0% | 5% | 61% | 70% | 31% | 20% | 1,206 | 0,752

Povezave med
grafemi in

. 46 % 45 % 23 % 5% 8% 30 % 23 % 20 % 4,010 0,260
fonemi

Multisenzorno
ucenje 13% 20 % 7 % 5% 27 % 35% 53 % 40 % 0,787 | 0,853

Omogocanje
Casa za vajo 0% 5% 0% 0% | 54% 25% | 46% 70 % 3,192 | 0,203

Slovnic¢na

pravila v
maternem 14% | 15% | 21% | 5% | 36% | 25% | 29% | 55% | 3,517 | 0,319

jeziku

Poucevanje v

logi¢nem 0% | 10% | 15% | 0% | 31% | 40% | 54% | 50% | 4,584 | 0,205
zaporedju
Mnemotehnike | o001 5o | 0oy |09 | 38% | 40% | 39% | 55% | 2573 | 0,276
Skupinska
oblika dela 8 % 100 9 20 ) ) 9 )

6 | 10% | 0% | o, | 42% | 55% | 50% | 15% | 5956 | 0,114
Zacetno ustno
urjenje 0% | 10% | 13% | 0% | 53% | 58% | 33% | 32% | 4,151 | 0,246
Drugo:
VZtI?OStaVIJanle 33% | 57% | 0% | 0% | 33% | 0% | 34% | 43% | 2,806 | 0,246
rutine

Cetrta hipoteza pravi, da v primerjavi z ugitelji, ki delujejo v slovenskih $olah v Italiji,
razredni ucitelji v Sloveniji bolje poznajo metode poucevanja angleS€ine na zgodniji
stopnji in pogosteje uporabljajo razlicne pripomocke in materiale, ki jih te metode

predvidevajo.

V preglednici 2 vidimo, da uciteljice, ki delujejo v Solah v Sloveniji, pogosteje
uporabljajo barvni papir (65 %) in ustrezno velikost pisave (90 %). Uditeljice, ki delujejo
v slovenskih Solah v Italiji, pa pogosteje uporabljajo zvone posnetke (87 %),
poenostavitev pisnih navodil (73 %), strukturiran pregled snovi (povzetki, graficne

predstavitve, kazalo obravnavane snovi) (87 %) in IKT (67 %).
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V preglednici 3 vidimo, da uciteljice, ki delujejo v Solah v Sloveniji, menijo, da so
nekatere metode poucevanja angleScine na zgodnji stopnji za otroke z disleksijo zelo
uspesne, pa tudi pogosteje jih uporabljajo kot uciteljice v Italiji: vzpostavljanje rutine in
ponavljajoCih se »chunkov« in digitalna knjiga (43 %), omogoCanje €asa za vajo in
ponavljanje posameznega koncepta (70 %), pojasnjevanije slovni¢nih pravil v maternem
jeziku (55 %) in uporaba mnemotehnik za lazje pomnjenje (pesmi, rime itd.) (55 %).
Uciteljice, ki delujejo v Solah v Italiji, pa menijo, da so te metode poucevanja anglescine
na zgodnji stopnji za otroke z disleksijo najbolj uspesne, pa tudi pogosteje jih uporabljajo
kot uciteljice v Sloveniji: bralne in/ali komunikacijske vaje v parih (31 %), eksplicitno
uCenje povezave med grafemi in fonemi (23 %), multisenzorno ucenje (53 %),
poucevanje v logi¢nem zaporedju (od posameznega h kompleksnemu) (54 %), uporaba
skupinske oblike dela (50 %) in zaCetno ustno urjenje (pogovor kot rutina na zacetku ure)
(33 %).

Na podlagi zgornjih rezultatov, ki smo jih pridobili s pomocjo kontingencne tabele,
lahko zavrnemo naso Cetrto hipotezo, ki trdi, da v primerjavi z uciteljicami, ki delujejo v
slovenskih Solah v ltaliji, razredni ucitelji v Sloveniji bolje poznajo metode poucevanja
anglescine na zgodniji stopniji in pogosteje uporabljajo razlicne pripomocke in materiale,

ki jih te metode predvidevajo, saj je skoraj pri vseh trditvah p > 0,05.
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3.5.1 Rezultati kvantitativne raziskave in razprava

Preglednica 4: Pregled hipotez

HIPOTEZE

Hla: VeC kot polovica anketiranih razrednih uciteljev zadovoljivo
pozna motnjo disleksije, in sicer zna motnjo opredeliti in prepoznati | SPREJMEMO
uCenca z disleksijo.

Hlb: Vel kot polovica anketiranih razrednih uditeljev uporablja
razlicne metode poucevanja in prilagoditve pouka za otroka z motnjo | SPREJMEMO
disleksije.

H2: Vecdina anketiranih razrednih uciteljev je ze poucevala otroka z
disleksijo pri pouku anglescine.

H3: Razredni ucitelji v Sloveniji imajo ve€ moznosti za izobraZzevanje
na podroc¢ju poucevanja otrok s specificnimi uénimi tezavami v | ZAVRNEMO
primerjavi z u€itelji, ki poucujejo v slovenskih Solah v Italiji.

H4: V primerjavi z ucitelji, ki delujejo v slovenskih Solah v Italiji,
razredni ucitelji v Sloveniji bolje poznajo metode poucevanja
angles€ine na zgodnji stopnji in pogosteje uporabljajo razlicne
pripomocke in materiale, ki jih te metode predvidevajo.

SPREJMEMO

ZAVRNEMO

Iz preglednice 4 lahko vidimo, da smo sprejeli prvo hipotezo, kar pomeni, da ve¢ kot
polovica anketiranih razrednih uciteljev meni, da zadovoljivo poznajo motnjo disleksije,
in sicer znajo motnjo opredeliti, prepoznati u€enca z disleksijo in uporabljajo razliéne
metode poucCevanja in prilagoditve pouka za otroka z motnjo disleksije. Vecina
anketirank meni, da je disleksija nevroloSka, jezikovna in delno podedovana motnja. Po
njihovem mnenju je obraCanje ¢rk in Stevilk posledica motnje disleksije. 1z definicije
Evropske zveze za disleksijo (EDA) lahko potrdimo, da je disleksija nevroloSkega izvora
in da so med moznimi vzroki za pojav disleksije tudi dedni dejavniki. Disleksija je
jezikovna motnja, ki otezuje uc€enje in rabo veS€in branja, pisanja in pravopisa.
Kognitivne tezave posameznikov z disleksijo lahko vplivajo tudi na organizacijske
vescine, spoznavne in Custvene sposobnosti. Poleg tega pa motnja disleksije zajema
kombinacijo tezav na podro¢ju fonolodkega procesiranja, delovhega pomnjenja, hitrega
poimenovanja, operiranja z zaporedji in tezav pri doseganju avtomatizacije osnovnih
vesc&in (Kavkler idr., 2010).

Sodelujoce v raziskavi prepoznavajo u€ence z disleksijo na razli¢ne nacine. Vecina
je izpostavila tezave ucCencev z disleksijo pri branju in pisanju. Opazile so, da omenjeni
uCenci zamenjajo besede med branjem, s tezavo prepoznajo besede, Crke in Stevila,
izpus&ajo Crke in/ali zloge pri pisanju, imajo teZzave pri razumevanju besedil in si tezje
zapomnijo neznane izraze. Tezave imajo tudi pri u€enju pravopisa in slovnice. Poudarile
pa so tudi druge uCenCeve znacilnosti, kot so tezave z organizacijo, koncentracijo,

poCasen tempo dela in velike frustracije ob neuspehu. Prav tako so opazile tezave s
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kratkoro€nim in dolgoro€nim spominom. Pri u€enju anglescine si ne morejo zapomniti
novih besed in jezikovnih struktur. To pa je v skladu z izsledki razli¢nih strokovnjakov na
tem podroc€ju. Tako kot havajata Schneider in Crombie (2003), disleksija vpliva na u¢enje
in rabo jezika, predvsem na branje in pisanje. Slabe sposobnosti fonoloSke obdelave,
Sibek kratkoro¢ni in delovni spomin, tezave pri iskanju besed, poCasnejSa obdelava
informacij, tezave s priklicem pravilnega vrstnega reda ¢rk v besedah in besed v povedih,
tezave z avtomatizacijo vescin, sintakso in slovnico povzroCajo dodatne ovire pri
usvajanju tako maternega kot drugega ali tujega jezika. Posledice vseh teh tezav pa so
lahko Stevilne frustracije, ki vodijo do rudenja samozavesti in upada motivacije. Nekateri
uCitelji so poudarili tudi mo€na podrocja u€encev z disleksijo in to, da obstajajo razlicne
stopnje disleksije. UCiteljice so povedale, da so ti u¢enci zelo ustvarjalni, hitro ugotovijo
povezave med vsebinami, so dobri govorci in imajo bogat besedni zaklad. Ve€inoma so
ucence z disleksijo opisali kot pametne in socialno spretne. Tudi David in Braun (2008)
navajata, da ucenci z disleksijo na poseben nacin spreminjajo in ustvarjajo zaznave, so
zelo radovedni, razmisljajo v slikah, se mo¢no zavedajo okolja, so izredno bistri in
intuitivni, razmisljajo ve€dimenzionalno ter so izjemno ustvarjalni. Ugitelji so izpostavili
tudi to, da se ucenci, ki imajo to motnjo, zelo razlikujejo med seboj. Do takSne ugotovitve
je prisel tudi Jordan (2002), ki pravi, da je vsak posameznik z disleksijo individuum zase,

ki ima doloCene znadilnosti, razli¢ne tezave in stopnje primanjkljajev.

Anketirane uciteljice uporabljajo razlicCne metode in strategije poucevanja ter
prilagoditve pouka za otroka z motnjo disleksije. Slednje omogoc&ajo €as za vajo in
ponavljanje posameznega koncepta, uporabljajo multisenzorno metodo poucevanja,
bralne in komunikacijske vaje v parih, zacetno ustno urjenje (pogovor kot rutina na
zacCetku ure) in poucujejo v logi€nem zaporedju (od posameznega h kompleksnemu).
Priblizno polovica anketirank uporablja tudi mnemotehnike za lazje pomnjenje in
pojasnhjuje slovni¢na pravila tujega jezika v u¢enevem maternem jeziku. Prav tako
uciteljice, ki e niso poucevale uCenca z disleksijo, menijo, da so najbolj u€inkovite
metode in strategije pouéevanja ulencev z disleksijo: uporaba mnemotehnik,
omogocanje ve Casa za vajo in ponavljanje, zaCetno ustno urjenje, multisenzorno
ucenje in pouCevanje v logi¢nem zaporedju. Nekatere uciteljice pa so tudi poudarile, da
se te metode uporabljajo za vse ucence, ne le za u€ence z disleksijo. Tako kot uciteljice,
ki nimajo izkuSenj s pou€evanjem ucencev z disleksijo, uciteljice, ki imajo te izkusnje,
menijo, da so najmanj uspeSne metode: eksplicitno ucenje povezave med grafemi in

fonemi, pojasnjevanje slovni¢nih pravil v maternem jeziku in skupinska oblika dela.

Uporaba raznolikih metod poucevanja je koristna za vse ucence v razredu pri ucenju

tujega jezika, vendar je treba poudariti, da je izvajanje dolo¢enih u¢nih metod in strategij
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kljuénega pomena za uc€ence z disleksijo, saj le tako lahko dosezejo ucni uspeh. Kot
pravita Ohene-Djan in Begum (2008), je multisenzorna metoda najucinkovitejSa metoda
poucevanja za otroke z u¢nimi tezavami in je njeno izvajanje osrednjega pomena za
razvoj u€encev z disleksijo. Ko uéenci sprejemajo informacije po razli€nih zaznavnih

kanalih, se aktivno ucijo in si lazje zapomnijo nove vsebine (Cimermanova, 2015).

Tudi strategija zaCetnega ustnega urjenja, prek katere ucitelji povezujejo vsebine
med sabo in ponavljajo snov, je koristna za ucence z disleksijo. Glede na to, da imajo
uCenci z disleksijo tezave z delovnim spominom, potrebujejo veliko ponavljanja ter
utrjevanja snovi. Kormos in Smith (2012, v Cimermanova, 2015) priporoCata, da vsebine
ponavljajo vsaj v treh do S§tirih zaporednih uénih urah. Vidovi¢ (2008, v Vidovi¢ in
Drakuli¢, 2012) pa poudarja, da so pesmi in igre odli€ne mnemotehnike in uspesdne
dejavnosti za pouc€evanje slovnice in besedid€a v tujem jeziku. Glede na to, da imajo
ucenci z disleksijo tezave z organizacijo in pomnjenjem zaporedij, je zelo pomembno, da
ucitelj jasno strukturira vsebine in da se pri pou€evanju drzi naCela postopnosti (od

laZjega k teZjemu) (Cimermanova, 2015).

Na podlagi teoreti¢nih izhodiS€ smo ugotovili, v nasprotju z uciteljevimi mneniji, da je
metoda eksplicitnega pouc€evanja povezav med grafemi in fonemi pomembna za u¢ence
z disleksijo. Prav tako pa so ucinkovite metode poucevanja slovni¢nih pravil v maternem
jeziku in skupinska oblika dela. Senzibiliziranje otrok za zvoke tujega jezika in
poucevanje povezav med ¢rkami in glasovi je za ucitelje tezavna, vendar nujna naloga.
FonoloSko zavedanje se pri uencih najprej razvije v povezavi z glasovi maternega
jezika, zato je za uCence teZko razloCevanje glasov tujega jezika, brez eksplicitnega
pouCevanja zvez med grafemi in fonemi. Poleg tega, e je uCencCev prvi jezik
transparenten, bo slednji imel tezave pri dekodiranju tujega, netransparentnega jezika,
saj ne bo mogel dojeti ter si zapomniti povezav med ¢rkami in glasovi. Raziskave
poucevanja anglesSkega jezika kazejo, da je strukturiran, ekspliciten pristop pou€evanja
ucencem z disleksijo v pomog, saj jim omogoca prepoznavanje tezjih glasov in doloenih
ponavljajoCih se vzorcev ¢rkovanja, ki so prisotni tudi v netransparentnih jezikih
(Costenaro idr., 2014).

Kormos in Smith (2012, v Cimermanova, 2015) trdita, da je za u€ence z disleksijo
nujna eksplicitna razlaga jezikovnih struktur. Tudi Simon (2000) poudarja, da je za
posameznike z disleksijo zelo tezko razumevanije slovni¢nih pravil tujega jezika, e so ta
predstavljena v tujem jeziku. Sledniji potrebujejo razlago v svojem maternem jeziku, saj
se na takSen nacin lahko opirajo na svoje predznanje, ga povezujejo z novo vsebino in

utrdijo jezikovne koncepte. Tudi vrstniSka pomo¢ in sodelovalno uéenje sta se izkazala

79



Gergolet, Brigita (2019): Zgodnje ucenje anglescine pri uéencih z disleksijo v osnovnih Solah slovensko-

italijanskega obmejnega prostora. Magistrsko delo. Koper: UP PEF.

za ucinkoviti u¢ni obliki dela. Strategije dela v skupini so v veliko pomo¢ vsem uéencem,
predvsem pa u€encem z ucnimi tezavami, saj pozitivno vplivajo na u¢ne dosezke,
ustvarjajo pozitivne socialne odnose, spodbujajo motivacijo in vecjo samostojnost pri
ucenju (Jereb, 2011).

Uciteljice iz Slovenije in Italije uporabljajo razli€ne prilagoditve pouka za otroke z
disleksijo. Vec€ina anketirancev je uporabila ustrezno velikost pisave (14—-18 pt), zvoéne
posnetke in strukturiran pregled snovi (povzetki, graficne predstavitve, kazalo
obravnavane snovi). Najmanj pa uporabijo barvni papir (mat, nesvetle¢, neprosojen
papir). Uéno gradivo za branje mora biti prilagojeno za u€ence z disleksijo. Paziti je treba
na velikost ¢rk, razmike med besedami in povedmi ter na strukturo besedila. Priporocljiva
pa je tudi uporaba nesvetleCega, mat papirja, dovolj debelega, da ne preseva besedila
na drugo stran (Altformat.org, 2019). Uciteljice, ki delujejo v Italiji in Sloveniji, prilagajajo
tudi preverjanja in ocenjevanja za uCence z disleksijo. Anketiranke pravijo, da se pri
ucencih z motnjo disleksije bolj posluzujejo ustnega ocenjevanja kot pisnega. Cilje jim
poenostavijo in prilagodijo, prav tako pa ocenjujejo njihov napredek in vlozen trud. Ne
upostevajo pravopisnih napak oziroma napak, ki so posledica motnje disleksije. Prav
tako uporabljajo kombiniran nacin — ¢e nekaj napisejo, lahko ustno obrazlozZijo. Nekatere
uciteljice pravijo, da dajo u€encem moznost pisanja na racunalniku. Preverjanja
prilagodijo — dajo na voljo ve¢ €asa, manj vanj, omogocajo uporabo razli¢nih
pripomockov (preglednice, miselne vzorce), navodila podajo veckrat, omogocajo glasno
branje, ve€ je logitnega povezovanja in dopolnjevanja povedi. To pa je v skladu z
ugotovitvami Kormos (2017), ki pravi, da morajo ucitelji pri nacrtovanju pisnega
preverjanja paziti na strukturo besedila, postavitev nalog na listu in natanc¢no dolociti
oblike slogov (velikost pisave, barvo, zamik besedila). Poleg tega lahko ucitelj u€¢encem
omogoci alternativne oblike preverjanja znanja in uporabo razlicnih pripomockov.
Pomembna pa sta tudi prilagoditev u€nega okolja in zagotavljanje vecjega ¢asovnega

obsega za preverjanje znanja.

Nadalje smo sprejeli drugo hipotezo, kar pomeni, da je ve€ina anketiranih razrednih
uciteljic ze poucevala otroka z disleksijo pri pouku angle&€ine. Tretjo hipotezo smo
zavrnili, kar pomeni, da razredne uciteljice v Sloveniji nimajo ve€¢ moznosti za
izobrazevanje na podrocju poucevanja otrok s specifi¢nimi u¢nimi tezavami v primerjavi
z uciteljicami, ki poucujejo v slovenskih Solah v Italiji. Vec€ina uciteljic iz Italije in Slovenije
se je ze udelezila te€ajev za pomo¢ u€encem s specifiCnimi ucnimi tezavami. Uciteljice
SO se izobraZzevanj udeleZile ve€inoma na lastno pobudo in v okviru izobrazevanj, ki jih

je organizirala Sola, na kateri poucujejo. UC iteljice, ki se niso udeleZile dodatnih
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izobrazevanj za te otroke, pa so rekle, da niso imele moznosti, eprav bi jih udelezba na

takem izobrazevanju zanimala.

Prav tako smo zavrnili Cetrto hipotezo, kar pomeni, da v primerjavi z uciteljicami, Ki
delujejo v slovenskih Solah v Italiji, razredne uciteljice v Sloveniji metod poucevanja
anglescine na zgodniji stopnji ne poznajo bolje in ne uporabljajo pogosteje razli¢nih
pripomockov in materialov, ki jih te metode predvidevajo. Ugiteljice v Sloveniji pogosteje
vzpostavljajo rutine v razredu, omogocajo ¢as za vajo in ponavljanje, pojasnjujejo
slovni¢na pravila v maternem jeziku in uporabljajo razlicne mnemotehnike. U iteljice v
Italiji pa v primerjavi z uciteljicami v Sloveniji bolj uporabljajo bralne in/ali komunikacijske
vaje v parih, eksplicitno u€enje povezav med grafemi in fonemi, multisenzorno uc¢enje,
poucevanje v logi€nem zaporediju, skupinsko obliko dela in zaetno ustno urjenje. Glede
uporabe materialov in pripomocCkov smo ugotovili, da uciteljice v Sloveniji pogosteje
uporabljajo barvni papir in pazijo na ustrezno velikost pisave. Ugiteljice v Italiji pa bolj
uporabljajo zvoCne posnetke, strukturiran pregled snovi, IKT in poenostavljajo pisha

navodila.
3.6 Rezultati in razprava kvalitativhega dela empiri¢ne raziskave

3.6.1 Uciteljeva usposobljenost in izkuSnje pri poucevanju anglescine

otrok z disleksijo

Najprej nas je zanimalo, v kolikSni meri so u€iteljice usposobljene za pou€evanje
anglescine otrok z disleksijo in kaksne izkusnje imajo pri poucevanju teh uéencev, zaradi

tega smo jim postavili dve vpra3anii.

Prvo se je glasilo: KakSne so vase izkusnje pri pouevanju anglescine otrok z motnjo
disleksije? Ali se vam zdi, da postaja ta motnja iz leta v leto bolj razSirjena? Zakaj menite
tako?

Pri interpretaciji odgovorov so se izpostavile bogate izkuSnje pri poucevanju
anglescine ucencev z disleksijo in boljSe poznavanje tezav ter obcutljivost uciteljev.
Vecina uciteljic slovensko-italijanskega obmejnega prostora ima veliko izkuSenj pri
poucCevanju anglesCine ucencev s to motnjo. Vsako leto imajo v razredu vsaj enega
otroka z disleksijo in/ali drugo vrsto specificnih uénih tezav. Vecina uciteljic meni, da
motnja disleksije ne postaja iz leta v leto bolj razsirjena, Ceprav Stevilo uCencev z
disleksijo naras¢a. Izpostavile so izobraZzenost in ob&utljivost u€iteljev na to temo. Slednji
so postali bolj pozorni na u€ence in njihove potrebe, zato lazje in hitreje prepoznajo

ucence z disleksijo ali drugimi specifiCnimi uénimi tezavami.
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Le uciteljica Veronika pravi, da nima veliko izku$enj na tem podroc€ju, saj je na Solah,
kjer je zaposlena, zelo malo otrok s to motnjo. Povedala nam je, da je med Studijem
skupaj z ostalimi Studentkami in profesorji velikokrat delala raziskave na to temo.
Rezultati so pokazali, da se je odstotek otrok z disleksijo v zadnjem desetletju precej

zvisal.

Drugo vpra$anje: V kolikSni meri ste seznanjeni z motnjo disleksije? Ste morda
obiskovali te€aj ali dodatno usposabljanje za poucCevanje otrok s specifi€nimi ucnimi

tezavami? Menite, da bi bilo to potrebno/koristno?

V odgovorih intervjuvank so bili izpostavljeni dobra seznanjenost z disleksijo in
koristnost dodatnih izobrazevanj za poucevanje otrok z disleksijo ter pomanjkanje
strokovnjakov v Solskih timih v Italiji. Vse intervjuvane uciteljice iz slovenskih Sol v Italiji
in polovica uciteljic iz Primorske so se udeleZile te€ajev za pou€evanje otrok z disleksijo.
Obenem vse trdijo, da so dodatna usposabljanja in tecaji potrebni in koristni. Slednje
imajo enake moznosti dodatnega usposabljanja in vecina jih je dobro seznanjenih z
motnjo disleksije. Iz odgovorov uciteljic pa je bilo jasno, da uciteljice prihajajo iz razli¢nih
okolij, po nacinu upravljanja Sol, odnosu 3ole oziroma ravnateljstva do teme uénih tezav,
usposobljenosti uditeljev na to temo in oblike pomo¢i, ki jo imajo ugitelji na Soli. Uciteljice
iz Italije so nam obrazlozile, da se vsaka Sola razlikuje in da le nekatera ravnateljstva
spodbujajo uditelje osnovnih Sol, da se izobrazujejo, ter predlagajo razne te€aje in
usposabljanja. Sole praviloma ne organizirajo te¢ajev. Ugitelji so zelo samostojni, saj se
sami odlocijo, ali se Zelijo dodatno izobrazevati ali ne. Tezava pa je v tem, da na Soli
nimajo strokovnjakov, s katerimi bi se lahko posvetovali. Zato s tezavo prepoznajo
ucence z uénimi tezavami in velikokrat ne vedo, kako jim pomagati, oziroma imajo veliko

dvomov pri delu.

Uciteljice iz slovenskih Sol v Italiji so se udelezile raznih te€ajev za pomo¢ otrokom
z disleksijo, ki jih je organiziralo italijansko drustvo AID (Associazione ltaliana Dislessia).
Predavanja drustva AID so po mnenju ucitelice Emme koristna, saj so po navadi
namenjena za ucitelje in profesorje vseh stopenj, od visje do srednje 3ole. Povedala je:
»Pedagogi so imeli moznost razumeti, kako se posamezniki z disleksijo razvijejo, kaksne
teZave se pojavljajo in kako je treba ravnati z njimi na razliénih stopnjah $olanja.« Sola,
na kateri poucuje uciteljica Claudia, organizira predavanja o normativnih novostih, novih

zakonih, s katerimi morajo biti u€itelji seznanjeni.

Vecina intervjuvank na Primorskem je povedala, da je Sola vedno pripravljena
ucitellem omogociti dodatna izobraZevanja. Nekatere Sole ne organizirajo posebnih

teCajev, v tem primeru lahko strokovnjaki na Soli predavajo uciteliem o specifi¢nih u¢nih
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tezavah. Druge Sole ponujajo razli¢na izobrazevanja in/ali pedagoske konference in si
ucitelji sami izberejo, katere se bodo udelezili, glede na potrebe uencev. UCitelji pa se
lahko dogovorijo tudi tako, da se le eden izmed aktiva udelezi dolo€enega izobrazevanja
in svoje znanje potem deli s sodelavci. Le uciteljica Veronika nam je povedala, da se je
seznanila z motnjo disleksije predvsem skozi teoretitne snovi v Casu Studija. Ta

poudarija, da je finanénih prilivov v Solstvu premalo.
3.6.2 Skupne znacilnosti in nadarjenosti ucencev z disleksijo

Zanimalo nas je tudi, na kak3en nacin ucitelji prepoznajo u€enca z disleksijo in
katere so skupne znacilnosti in nadarjenosti veCine u€encev z disleksijo. V nadaljevanju

bomo zato predstavili odgovore na dve vprasanii.

Prvo vpraSanje se je glasilo: Kako prepoznate u¢enca z disleksijo? Katere so najbol;

oCitne razlike med ucenci z disleksijo in ostalimi vrstniki?

Iz odgovorov uciteljic slovensko-italijjanskega obmejnega prostora so se izpostavile
naslednje kategorije: razlike v prepoznavanju ucencev z disleksijo, pomen zgodnje
obravnave, specificne bralno-napisovalne tezave, tezave pri sploSnem razumevanju
jezika, organizaciji in orientaciji, tezave s koncentracijo in impulzivnostjo ter nizko
samopodobo, nadarjenost ucencev z disleksijo. Ugotovili smo prvo, bistveno razliko v
nacinu prepoznavanja ucenca z disleksijo na zgodnji stopnji osnovne Sole. V Solah na
Primorskem vsi u€enci gredo skozi presejalni diagnosti¢ni test, ki poteka v tretjem
razredu osnovne Sole, ko so otroci ze usvojili osnovne pravopisne zakonitosti. Na tak
nacin ucitelji in strokovni delavci ugotovijo, kateri u¢enci imajo tezave, in stopijo v stik s
starSi ter zaCnejo z izvajanjem petstopenjskega modela pomoci. VEasih pa se zgodi, da
se v vi§jih razredih pojavijo tezave in je potem odgovornost uciteljev in strokovnih
delavcev, da so pozorni na to in nudijo ustrezno pomog. V slovenskih osnovnih Solah v
Italiji pa vsa odgovornost za prepoznavanje u¢encev z u¢nimi tezavami sloni na uciteljih.
V prvih dveh letih Solanja ucitelj opazuje otrokov razvoj, v tretiem razredu pa tezave res
pridejo na dan in se zato mora pogovoriti s starsi in jih napotiti k strokovnjakom na tem

podrocju (sociopsihopedagogu, psihologu ali logopedu).

Uciteljice iz slovensko-italijanskega obmejnega prostora menijo, da sta zelo
pomembna zgodnja obravnava in zgodnje ugotavljanje tezav. Prepoznavanje ucnih
tezav v vi§jih razredih je nesprejemljivo. Najvecje razlike med uCenci z disleksijo in brez
disleksije so opazile pri nalogah branja in pisanja ter sploSnem razumevanju jezika.
Opazile so, da imajo ucenci z disleksijo skromno besediSCe, tezje oblikujejo stavke in jih
manj fleksibilno uporabljajo. TeZzave so videle v vidno-gibalnem usklajevanju (npr.

prepisovanju) in sluSno-gibalnem usklajevanju (npr. nareku). Glavne znacilnosti, ki so jih
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opazile, so obracanje ¢rk (npr. b-p-q), pozabljanje na velike zaetnice, po¢asen tempo
branja. U€enci z disleksijo ve€inoma berejo po zlogih in zamenjujejo besede. Poleg tega
pa imajo velike tezave pri dekodiranju tujega oziroma angleSkega jezika, predvsem
zaradi neujemanija glasov in njihovih pisnih ustreznic. Druge tezave so opazile na ravni
organizacije in orientacije v prostoru. Povedale so, da so u€enci z disleksijo po navadi
manj zbrani in bolj impulzivni, imajo poCasen tempo dela in da veckrat pozabijo prinesti
v Solo Solske potrebscine. Vecina uciteljic pa je poudarila, da imajo otroci z disleksijo
nizko samopodobo. Zavedajo se, da ne morejo doseci visokih ocen, Ceprav se za to
veliko trudijo. To pa vpliva na vzpostavljanje socialnih stikov s soSolci in na motivacijo za
uCenje. U€enci z disleksijo potrebujejo nekoga, ki jih stalno vodi in usmerja njihovo
pozornost. Temu sledi, da omenjeni ucenci potrebujejo veliko individualnega dela z
ucCiteljem ali strokovnjakom. UCcitelji v Italiji pa, kot smo prej povedali, nimajo
strokovnjakov na $Soli, poleg tega pa imajo na razpolago zelo malo dodatnih u¢nih ur za

delo z otroki s specificnimi uénimi teZzavami, to pa predstavlja velik problem.

Drugo vpraSanje se je glasilo: Ali ste morda opazili nekatere skupne znacilnosti,

nadarjenosti in/ali prednosti u€encev z disleksijo in e ste jih opazili, katere so?

Odgovori uditeljic slovensko-italijanskega prostora glede nadarjenosti u¢encev z
disleksijo so zelo podobni. Slednje menijo, da so ucenci z disleksijo veckrat zelo
ustvarjalni, intuitivni in se izkazejo na podrocjih, kot so Sport, umetnost in glasba. Njihov
nacin razmisljanja, ki je zelo ustvarjalen, temelji na asociacijah. U¢enci z disleksijo dobijo
razlicne poti do cilja, hitro in u€inkovito povezujejo znanje. Nekateri u¢enci z disleksijo
zlahka obvladajo govor v tujem jeziku in imajo bogat besedni zaklad. Drugi so zelo
empaticni in socialno nadarjeni. Uciteljice pa so izpostavile, da so u¢enci z disleksijo zelo

razli€ni in ni nujno, da imajo posebne nadarjenosti.
3.6.3 Priprava na uc¢no uro anglescine z u¢enci z disleksijo

Nadalje smo zZeleli izvedeti, na kak3ne nacine se uditelji pripravijo na uéno uro
anglescine z ucenci z disleksijo in ¢e pri tem sodelujejo z drugimi ucitelji, zato smo jim
postavili naslednje vprasanje: Kako se pripravite na u¢no uro anglescine z otrokom/-ki z
disleksijo? Ali sodelujete z drugimi ucitelji, ko izbirate metode pou€evanja in pripomocke?

Na kakSen nadin?

V odgovorih so uciteljice izpostavile prilagoditve u¢nega materiala, pomen dobrega
uCbenika, sodelovanja z ucitelji ter pomen domacega okolja in vrstniSkega vpliva. Vecina
intervjuvanih uciteljic je izpostavila, da se ne pripravljajo na poseben nacin za u¢no uro
anglesCine z uc€enci z disleksijo. Vecina intervjuvank ima sicer veliko izkuSenj s

poucevanjem ucCencev z disleksijo, zaradi ¢esar predvsem prilagajajo uCni material.
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Poudarile pa so, da so uc€ne priprave odvisne od stopnje u¢encevih tezav, saj so potrebe
uCencev zelo razlicne. UcCitelj mora najprej dojeti znacilnosti in tezave posameznih
ucencev in jim pouk prilagajati na razlicne nacine. Ugiteljice v glavnhem poenostavljajo
vsebine, skrajSajo besedila, prilagodijo uc¢ne liste in preverjanja znanja. Dve uciteljici
dovoljujeta, da uc€enci opravijo nekatere naloge na racunalniku (zapis s pomocjo
¢rkovalnika). Pri izbiri metod pouc€evanja in pripomockov pa se posluzujejo tudi gradiv z
razliénih spletnih strani. Le uciteljica Veronika je poudarila, da se veliko ¢asa pripravlja
na ucne ure z otroki z disleksijo, saj imajo slednji veliko razlicnih znacilnosti, na katere
mora biti pozorna. Iz odgovorov uciteljic smo ugotovili pomembnost dobrega uébenika,
prilagojenega za u€ence z disleksijo in/ali drugimi specificnimi u¢nimi tezavami. U¢beniki
se morajo prilagajati zahtevam Sole in potrebam otrok (primerna pisavo, slike, struktura
besedil ipd.), vkljuevati bi morali potrebne grafiCne predstavitve in miselne vzorce ter
nuditi dodatne materiale (npr. digitalna knjiga). Prilagojena u¢benidka gradiva olajdajo

delo uciteljev in so v pomo¢ u€encem z disleksijo.

Vse uditeljice slovensko-italijanskega obmejnega prostora sodelujejo z ostalimi
uciteljicami in ucitelji na Soli ter menijo, da je to zelo pomembno. Posvetujejo se o
primerih dobre prakse, metodah poucevanja in si izmenjujejo materiale ter pripomocke.
Uciteljice iz Slovenije pa so tudi izpostavile pomen domacega okolja in vrstniskega
vpliva. Ucitelj mora ustvariti pozitivno razredno klimo in aktivnho sodelovati s starsi. Za
uciteljice v Italiji je sodelovanje z ostalimi ucitelji Se toliko bolj pomembno, saj nimajo
strokovnjakov na $Soli, s katerimi bi se lahko posvetovale. Potemtakem u¢encem z u¢nimi
tezavami lahko uspeSno pomagajo samo, €e si izmenjujejo pomembne informacije in
izkuSnje poucevanja. Uciteljica Jasna je obrazlozila, da na zacCetku Solskega leta vsi
ucitelji na Soli sodelujejo pri pripravi osebnega u¢nega nadrta ali PDP-ja (ital. Piano
Didattico Personalizzato). V dokumentu pa navedejo posebnosti otroka, metode
poucevanja, ki bodo omogocCile doseganje standardov znanja, nacine in kriterije

ocenjevanja ter pripomocke, ki jih bodo uporabili med letom.

3.6.4 Prilagoditve (pripomocki in materiali) za poucevanje anglesc¢ine za

ucence z disleksijo

Zanimalo nas je tudi, katere aktivnosti predstavljajo za uCence z disleksijo problem
in katere prilagoditve (pripomocke in materiale) uporabljajo uciteljice za pomo¢€ tem
uCencem. U iteljicam smo potemtakem postavili naslednja vprasanja:

1. Na kakSne nacine organizirate u€no uro anglesSCine, Ce imate v razredu

otroka/-e z motnjo disleksije? Katere materiale in pripomocke uporabljate?
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2. Katere aktivnosti predstavljajo problem za u€ence z disleksijo? Kako jim te

aktivnosti prilagodite?

V odgovorih intervjuvank slovensko-italijanskega obmejnega prostora so bile
izpostavljene tezave pri aktivnostih branja in pisanja ter orientacijskin dejavnosti,
prilagoditve u€nega gradiva, uporaba pripomoc¢kov in materialov ter pomen IKT. Iz
odgovorov uciteljic smo ugotovili, da uénih ur angles€ine za ucence z disleksijo ne
organizirajo na poseben nacin. Poudarile so, da ucitelj mora najprej ugotoviti motnjo in
stopnjo ucne tezave, u€encev ucni stil in njegova mocna podrocja. Nato pa mora
poskusiti razlicne prilagoditve in ugotoviti, kaj se pri u¢encu obnese. UCiteljice so
izpostavile teZzave uCencev z disleksijo pri aktivnostih branja in pisanja. Ulenci z
disleksijo imajo tezave pri pisanju pisem in spisov v angleS&ini, s pisanjem nareka ter
razumevanjem navodil aktivnosti. Poleg tega so opazile, da so uéenci z disleksijo pri
pisanju besedil neurejeni in veckrat ne uporabljajo ustreznih slovninih struktur. Imajo
teZave pri prepisovanju, pomnjenju besed, zbiranju in urejevanju podatkov ter na splosno

pri organizaciji dela. Tezavo pa predstavljajo tudi orientacijske aktivnosti.

Intervjuvane uditeljice prilagajajo u¢no gradivo u€encem z disleksijo na podoben
nacin. Pazijo na velikost pisave (14 —18 pt) in strukturo besedila, strukturirajo vsebine na
pregleden nacin in uencem nudijo povzetke ter graficne predstavitve snovi. Veliko
uporabljajo slikovni material. Aktivnosti pisanja prilagodijo tako, da jih razdelijo na manjse
dele in vklju€ijo ve¢ vprasanj in podvprasanj, da ucenci laZje odgovarjajo. UCiteljice
poenostavljajo pisna navodila, preverjajo razumevanje navodil in med reSevanjem nalog
ucence usmerjajo ter veckrat pristopijo do njih. Pri nareku poCasneje berejo besedilo in
ga po potrebi veckrat preberejo. Uciteljica Nastja pa uéencem omogoca, da se pisanju
nareka izognejo ali jim ponudi besedilo nareka, kjer manjkajo samo doloceni deli tega.
Pri obravnavi besedila po navadi pripravi kartoncke z vprasaniji. U¢enec dobi kartoncek
z vpraSanjem, za njim napiSe odgovor ali odgovor dopolni. »Glavno je to, da pri obravnavi
daljSih besedil u¢enec z disleksijo ne dobi ob¢utka, da ne zmore.« U iteljica Nastja pa
je poudarila pomembnost vaj za razvoj natannosti zapisa. U¢encu po navadi ponudi
uéne liste, na katerih so nekatere besede zapisane pravilno, druge napa¢no. U¢enec
mora poiskati in obkroziti pravilno zapisane besede. Druga vaja pa je, da u¢enec mora
najti napake v odstavku, ki ga je sam napisal. UCiteljici iz slovenskih 3ol v Italiji pa sta
povedali, da so v ucbenikih angle$€ine navodila napisana v italijans€ini, zato ucenci
nimajo tezav z njihovim razumevanjem. U¢iteljica Jasna pa vklju€uje tudi lutke, saj imajo

v razredu lutke, ki upodabljajo glavne junake iz u¢benika.
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Vse uciteljice uporabljajo IKT in menijo, da je to zelo koristno za vse ucéence.
Vec&inoma uporabljajo interaktivne table (YouTube posnetki, pesmice, risanke) in zvo¢ne
posnetke oziroma zgoS¢enke med poukom anglescine. Uditeljica Claudia v€asih snema
otroke, ki izgovarjajo besede ali krajSe povedi, tako da lahko sami sliSijo, kakSna je

njihova izgovorjava.

Uciteljice iz slovenskih Sol v Italiji so izpostavile, da imajo na $oli, kjer poucujejo,
malo interaktivnih tabel (1-3), ki so zelo poCasne in veckrat ne delujejo. Potemtakem
ucitelji nimajo veliko mozZnosti za izvajanje alternativninh oblik pouka oziroma za
vklju€evanje tehnologije med ucnimi urami. UCiteljica iz Primorske pa je izpostavila
problem branja knjig, ki niso prilagojene za uence z disleksijo (besedilo brez slik,
neprimerna pisava ipd.). Po njenem mnenju je kljuéno razvijanje tehnologije oziroma
avdioknjig (angl. audiobooks). NajboljSe bi bilo, Ce bi drustva pedagoskih delavcev ali
univerze nacrtovala projekt, kjer bi ustvarila posnetke knjig, ki so obvezne za domace
branje na osnovni Soli. Te posnetke bi nato morali naloziti na internet in omogoc iti zaston;

dostop za vse ucence.

3.6.5 Vpliv predhodnega poznavanja dveh jezikov (italijanséine in

slovenscine) na usvajanje tretjega tujega jezika (anglescine)

Uciteljicam iz slovenskih Sol v ltaliji smo zastavili naslednje vpraSanje: Kako
predhodno poznavanje dveh jezikov (italijand€ine in slovenscine) vpliva na usvajanje

tretjega tujega jezika (anglescine)? Kako bi utemeljili ta vpliv?

Iz odgovorov uciteljic iz slovenskih 3ol v Italiji so se izpostavile naslednje kategorije:
vpliv predhodnega poznavanja italijans¢ine in slovens€ine na usvajanje angle&Cine,
negativni transfer med sloven$€ino in italijanscino, teZave italijanskih otrok, ki so vpisani
v slovenske osnovne 3ole, nujnost doloanja smernic za vpisovanje otrok v slovenske
Sole. Vse uditeljice menijo, da predhodno poznavanje italjan$¢ine in slovenscine ne
vpliva na usvajanje tretjega tujega jezika oziroma anglescine. U¢enci imajo sicer tezave
pri usvajanju tujega jezika, vendar zaradi motnje disleksije, ne pa zaradi vpliva drugih
jezikov. Uciteljica Maria je na razredni stopnji osnovne Sole opazila negativni transfer
med italijanscino in slovenscino. UCenci izpuSc€ajo stresSice v slovenskih besedah ali jin
dodajajo v italijanskih, tezave pa imajo pri uCenju sklanjanja samostalnikov. Pri
anglescini pa je ve€inoma opazila pozitivni transfer, saj u€enci povezujejo italijanske
besede z angledkimi (npr. error-errore, excercise-esercizio, elephant-elefante) in si jih

tako laZje zapomnijo.
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Vecina uditeljic je izpostavila, da u€enje tujega jezika predstavlja dodatno tezavo za
ucence, ki imajo specificne u¢ne tezave in prihajajo iz italijanskih druzin. Uciteljici Emma
in Jasna sta povedali, da se pogosto zgodi, da italijanski starSi vpisujejo svoje otroke v
slovenske osnovne Sole, Eeprav ti niso obiskovali slovenskih vrtcev. Temu sledi, da niso
doziveli tiste stopnje poslusanja in eksperimentiranja z jezikom, ki je klju¢na za uspesno
usvajanje jezika. Po mnenju uditeljice Emme »to pomeni, da nimajo dovolj moc¢ne
jezikovne podlage, da bi se lahko uspesno opismenjevali v slovenskem jeziku«. Ugitelji
slovenskih Sol zahtevajo, da bi se otroci opismenjevali v jeziku, ki je za te otroke tuj jezik.
Uc€enci z razlicnimi specificnimi ucnimi tezavami in/ali motnjo disleksije bodo
potemtakem imeli 8e dodatne tezave pri opismenjevanju in usvajanju slovenskega
jezika. »U&enec, ki ima tezave sludnega zavedanja, mora sluSno dekodirati nov, tuj jezik,
ki ima zvoke, ki niso prisotni v njegovem maternem jeziku.« TeZave otroka pa se Se
dodatno stopnjujejo z uvajanjem angleSc&ine, ki za otroka predstavlja drugi tuji jezik, ki se

ga morajo nauciti.

Uciteljica Emma meni, da sta za usvajanje jezika nujna tudi vklju¢enost v slovensko
skupnost in omogoc€anje priloznosti posludanja slovenskega jezika zunaj Solskega
okolja. Slednja je prepri¢ana, da bodo ucitelji morali spremeniti nacin poucevanja
slovens&Cine, in sicer zaCeti poucevati slovenski jezik po metodah poucevanja tujega
jezika. Sprasuje se, »Ce je smiselno, da se vpisuje otroke iz italijanskih druzin, ki imajo
specificne u¢ne tezave, v slovenske osnovne Sole ali ¢e bi bilo boljSe, da bi se Solali v
svojem maternem jeziku«. UCiteljica Jasna meni, da bi ravnatelji morali dolo€iti smernice
in naCela za vpisovanje otrok v slovenske Sole. U¢enci imajo med Solanjem velike tezave
in se ne naucijo slovenskega jezika na zadovoljivi stopnji. Velikokrat pa se zgodi, da
starSi vpiSejo svoje otroke v italijansko srednjo Solo, kar pa je nesmiselno. Otrokova
Solska pot bi se morala zacCeti in zaklju€iti v slovenskih Solah, od vrtca do vsaj viSje

srednje Sole.
3.6.6 Metode in strategije poucevanja anglesc¢ine za u¢ence z disleksijo

V zvezi z nacini pouevanja angleSCine za u€ence z disleksijo smo uditeljice
spraSevali o strategijah in metodah, ki jih uporabljajo med poukom angles&ine, in o
komunikacijskih zmoznostih, ki jih skuSajo pri u€encih z disleksijo najbolj razviti. Poleg
tega smo zeleli izvedeti, ali uCiteljice razlagajo slovnicna pravila tujega jezika
(anglescina) v u€entevem maternem jeziku (slovenscina) in v katerih drugih primerih
uporabljajo slovenscino med poukom angleSkega jezika. UCiteljicam smo postavili dve

vprasanji.
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Prvo se je glasilo: Katere zmoznosti (angl. skills) poskusate ¢im bolj razviti pri

ucencih z disleksijo? Katere metode in strategije pri tem uporabite?

Pri interpretaciji odgovorov smo identificirali naslednje kategorije: poudarek
zmoznosti poslusanja in govora, pomen uporabe razliénih metod pri pou€evanju tujega
jezika, ucinkovitost multisenzorne metode, metode CLIL in TPR, podpornih strategij,
ponavljanja snovi, sodelovalnega ucenja, zanemarljivost metode eksplicitnega
poucevanja povezav med grafemi in fonemi. Vecina intervjuvank je izpostavila, da daje
vecji poudarek slusnemu razumevanju in govornemu sporocanju. Pri vseh mlajSih
ucencih je treba razviti zavedanje o fonoloski podobi jezika, zapis pa se uvaja kasneje.
UzaveS&anje natancnosti zapisa (angl. accuracy) u€enci razvijajo postopoma, v visjih
razredih osnovne 3ole. Vsekakor pa je po njihovem mnenju pomembno razvijati vse
jezikovne kompetence, ugotoviti otrokova moéna podrocja in jih poskusiti &im bolj razviti,
nato pa skupaj z otrokom poiskati ustrezne kompenzacijske strategije, ki mu pomagajo

premostiti tezave.

Pri interpretaciji odgovorov uciteljic se je pokazalo, da slednje poznajo in uporabljajo
razlicne metode poucevanja angleScine otrok z disleksijo. Ugiteljice menijo, da so
metode, ki jih bomo navedli v nadaljevanju, uspesne za poucevanje vseh otrok, ne samo
ucencev z disleksijo. Zanje je pomembno poucevanje v logi€nem zaporedju, saj brez
tega ne pridejo do rezultatov. Opazile so, da imajo otroci z disleksijo tezave z
organizacijo misli in vsebin, zato potrebujejo, da ucitelj podaja snov poc&asi, strukturirano,
korak za korakom. Uciteljice omogoC€ajo tudi ve¢ Casa za vajo in ponavljanje
posameznega koncepta ter uporabljajo razlicne mnemotehnike za lazZje pomnjenje.
Opazile so, da so pesmice za dneve v tednu, vreme, pozdrave in umivanje rok zelo
koristne, saj u€enci usvojijo besedis¢e z neverjetno hitrostjo. Ucenci se veliko naucijo
tudi s pomocjo asociacij, na primer, ko obravnavajo imena barv, prepisujejo vsako
besedo s svojo barvo. Vse uditeljice uporabljajo multisenzorno strategijo pouéevanija, ki
se jim zdi zelo koristna, saj ima vsak u¢enec svoj nacin u€enja in je potrebno omogoc&anje
u€enja prek razlicnih senzornih kanalov. U€enci se igrajo razli¢ne igre, igre pantomime,
igre ugotavljanja (angl. guess who, guess what) in se pri tem zabavajo ter veliko naucijo.
Med poukom uporabljajo veliko igric, rim, pesmi, iz§tevank, krizank. Po mnenju uciteljic
pa je tudi metoda zaCetnega ustnega urjenja oziroma pogovora na zaCetku ure zelo
uspesna. Uciteljice menijo, da otroci z disleksijo nujno potrebujejo ponavljanje snovi in
razumevanje povezav med ucnimi urami. Na zaCetku uéne ure je treba na kratko ponoviti
vsebine prejsSnjih ur in jih povezati z novo snovjo. Izpostavile pa so tudi u€inkovitost
metod sodelovalnega ucenja (npr. bralne in komunikacijske vaje v parih in skupinska

oblika dela). Povedale so, da u€enci z disleksijo po navadi dobro sodelujejo v skupini.
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Uc€enci si razlagajo snov na drugacen, njim blizji in veCkrat razumljivejsi nagin. Otroci se
razumejo, so generacijsko povezani, zato lahko uporabljajo doloCene asociacije, ki so
jim blizje. Poleg tega si s soSolci porazdelijo vloge, tako da uéenci z disleksijo niso

obremenjeni s tistimi oblikami dela, ki jim tezijo.

Vecina uciteljic slovensko-italijanskega obmejnega prostora meni, da metoda
eksplicitne povezave grafemov in fonemov ni nujna oziroma ni v veliko pomo¢& uéencem
z disleksijo. Po njihovem mnenju je cilj pouka razvoj govora, poslusanja in pridobivanja
besednega zaklada. Na zgodniji stopnji osnovne Sole pa ni treba toliko razviti sposobnosti
pisanja oziroma se nanj osredotociti. Poleg tega menijo, da u€enci sami opazijo dolocene
vzorce jezika in jih naravno usvojijo. Le uciteljica Maria iz slovenske Sole v Italiji meni,
da je omenjena metoda uspedna in povezuje glasove tujega jezika z odgovarjajo€imi
glasovi u€enCevega maternega jezika (npr. & — chair, cheese, chicken, § — shoes, ship,
shorts). Nemih ¢&rk v anglesc€ini pa se u€enci ucijo s pomnjenjem dolo€enih vzorcev, na

primer nema ¢rka »k« na zaCetku besed (knee, knife, knot).

Uciteljica Nika uporablja zanimivo alternativno metodo poucevanja, in sicer ob
zapisu besed ustvarja like. Na primer, ko predstavi angleSko besedo »table«, narise
najprej prvo ¢rko -t- visoko kot neboti¢nik, nato drugo érko -a- nizko kot hiSo, ¢rki -b- in -
I- spet visoko kot neboti¢nik in zadnjo &rko -e- nizko kot hiSo. U&enci si tako lazje

zapomnijo besede, saj jih povezejo z narisanim likom.

Uciteljice iz dvojezitnega okolja so izpostavile, da je tudi povezovanje razli¢nih
jezikov za u€ence zabavno in si tako lazje zapomnijo strukture ter besede tujega jezika.
Slednje veliko uporabljajo metodo CLIL (angl. Content and Language Integrated
Learning) in menijo, da je zelo koristna za u€ence s specificnimi u€nimi tezavami, saj
»fokus ni na jeziku, temvec na vsebinah in jih tako laZje usvajajo«. Poleg metode CLIL
pa so omenile metodo TPR (angl. total physical response), ki je zanje klju€nega pomena

za ucenje anglescine, predvsem za mlaj$e otroke.

Drugo vpraSanje se je glasilo: V kolik&ni meri uporabite slovenski jezik med uénimi
urami angleS€ine? Ali menite, da je uporaba slovenskega jezika nujna/potrebna za

otroke z disleksijo? V katerih primerin?

Pri interpretaciji odgovorov uciteljic smo identificirali naslednje kategorije: pomen
uporabe slovenskega jezika med poukom angles€ine za vse ucence, razlogi uporabe
slovenskega jezika med u¢nimi urami anglesc¢ine, ucinkovitost razlage slovni¢nih pravil
v slovenskem ali italijanskem jeziku. Ugiteljice iz slovensko-italijanskega obmejnega
prostora uporabljajo tako slovenski kot angleski jezik med uénimi urami anglescine.

Izpostavile pa so, da je uporaba slovenskega jezika potrebna za vse otroke, ne le za
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ucence z disleksijo. V vsakem oddelku je veliko razliénih otrok, ki imajo razli¢ne potrebe
in zmoznosti, zato se jim mora ucitelj prilagoditi. Iz pogovorov z uciteljicami pa smo tudi
ugotovili, da je posebnost slovenskih Sol v Italiji ta, da uciteljice veckrat uporabljajo tudi

italijanski jezik med poukom angles¢ine.

Intervjuvanke uporabljajo slovenski jezik za preverjanje razumevanja, obrazlozitev
pomena neznanih besed, pojasnjevanje navodil in v primeru, da opazijo vrzeli v
maternem jeziku. Ugiteljice menijo, da na zgodnji stopnji osnovne Sole niso potrebne
eksplicitne razlage slovni¢nih pravil angles€ine v sloven&c€ini, saj je raven jezika zelo
enostavna. Izpostavile pa so, da je v vi§jih razredih nujna obrazlozitev pravil v

sloven&¢ini, in to metodo tudi uporabljajo.

Uciteljice iz Italije obravnavajo jezikovne strukture prek razliCnih vaj v konkretnih,
ciljnih situacijah. Uciteljica Jasna po navadi najprej pokaze strukturo povedi, napise na
tablo ime angleSkega Casa (npr. present simple, present continuous), nato pa ucenci
izvajajo razlicne komunikacijske vaje, uporabljajo¢ strukturo povedi obravnavanega
slovni¢nega Casa. UCiteljice menijo, da je pomembno utrjevati slovens¢ino tudi med
uénimi urami anglesc¢ine. V primeru, da opazijo vrzeli v slovenscini, jih skusajo zapolniti.
Na primer, ko med uro obravhavajo stanovanjske prostore, véasih uenci ne poznajo
slovenske besede »spalnica« in uporabijo hareéno besedo »kambra«. Ugiteljice jih zato
mimogrede popravijo in povejo posamezne besede v treh jezikih, in sicer v anglesgini,
italijans¢ini in slovensc&ini. Otrokom je primerjanje jezikov vSe¢, saj je to zanje igra.
Skupaj opazujejo podobnosti in razlike med jeziki. U€iteljica Claudia eksplicitno razlaga
slovni¢na pravila v sloven&c€ini in tudi v italijans€ini. ItalijanS&ino uporablja pri razlagi
slovni¢nih pravil, ker so nekatere jezikovne strukture anglescine in italijans€ine zelo
podobne. Na primer angleska slovni¢na ¢asa »Present simple« (angl. | play) in »Present
continuous« (angl. | am playing) lahko ucitelj zlahka predstavi z italjanskima slovni€nima
Casoma »Presente indicativo« (ital. lo gioco) in »Presente progressivo« (ital. o sto

giocando).
3.6.7 Nacini preverjanja in ocenjevanja znanja za ucence z disleksijo

V zvezi z nacini preverjanja in ocenjevanja uCencev z disleksijo smo uciteljem
postavili naslednje vpraSanje: Kako ocenjujete znanje u€enca, kadar opazite, da ima v

izkazovanju znanja izrazita odstopanja v primeru pisnega in ustnega ocenjevanja?

Iz odgovorov intervjuvank so se izpostavile razlike in podobnosti med preverjanjem
in ocenjevanjem znanja ucencev z disleksijo v Italiji in Sloveniji, uporabljene prilagoditve
preverjanj znanja in nacinov preverjanja znanja, omogocanje dodatnega Casa za

reSevanje preverjanja. U¢enci z disleksijo na Primorskem piSejo pisna preverjanja zunaj
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oddelka, z defektologom, psihologom ali specialnim pedagogom, saj je slednjim
omogocen dodaten ¢as za pisanje. Nato pa uditeljica popravi in oceni test. Ugitelji pri
nacrtovanju preverjanja in ocenjevanja znanja po havadi sodelujejo v strokovnem timu,
ki u¢enca spremlja. U€enci v Italiji pa nimajo te moznosti in piSejo v razredu z vsemi
ostalimi u¢enci. Poleg tega v vec€ini primerov ne sodelujejo s strokovnjaki pri oblikovaniju
preverjanja. UcCiteljice v Italiji pa podobno kot ugiteljice na Primorskem ocenjujejo uéenca
z disleksijo glede na odlo¢bo in strokovne ugotovitve. Povedale so, da je v odlo¢bi
natanéno zapisano, kaj se uposteva pri ocenjevanju znanja in ¢esa ne, pogosto so

opredeljeni tudi napotki za prilagoditve, ki jih da strokovna skupina.

Prav tako uditeljice na podoben nacin prilagajajo preverjanja znanja. Pazijo na
strukturo besedila, ustrezno pisavo, pripravljajo kraja besedila, vkljucijo slike, ki so
povezane z besedilom, in ve€ nalog izbirnega tipa. Pri ocenjevanju ne upostevajo napak,
ki izhajajo iz znadilnosti u€enca (npr. zamenjava ¢rk, napaéno Crkovanje). Nekatere
uciteljice omogodijo opravljanje nalog lahko na racunalniku (zapis s pomocjo
Crkovalnika). Vse pa upostevajo uencev razvoj in napredovanje. V primeru, da so
uciteljice prepri¢ane, da se je u¢enec naucil pisati dolo¢eno besedo, potem to besedo
upostevajo, ¢e je pravilno ali napacno napisana. Pri ocenjevanju upostevajo tudi
sodelovanje, vedenje, trud in redno opravljanje domacih nalog. Poudarile pa so, da mora
biti preverjanje znanja vedno napovedano in da je otrokom treba to¢no dologiti obseg

vsebin, ki se jih morajo nauciti.

Nadalje intervjuvanke dajo vecji poudarek ustnemu ocenjevanju oziroma nacinu
ocenjevanja, ki je za u€enca najboljsi. Nacin ocenjevanja je po njihovem mnenju treba
prilagoditi potrebam in znacilnostim ucencev z disleksijo. U iteljica Nika v primeru
ustnega ocenjevanja, ki temelji na u€beniku in/ali pisnem gradivu, u€encem omogoca,
da imajo ob sebi miselni vzorec. Ko morajo u€enci z disleksijo obnoviti daljSe besedilo,
se ne spomnijo vrstnega reda dogodkov, z miselnim vzorcem pa si lahko pomagajo in
se pocutijo bolj samozavestne. Slednjega lahko napiSejo tudi v sloven&€ini, tako da je
ocenjevanje znanja €imbolj objektivno. Kar se ti¢e ustnih preverjanj, ki ne temeljijo na

pisnih virih, pa u€ence z disleksijo obravnava isto kot ostale u¢ence.

Uciteljice iz Italije v nasprotju z uciteljicami s Primorske menijo, da ucencu z
disleksijo ni treba dati ve€ Casa za reSevanje vaj in preverjanj znanja. To pa zato, ker
ucenec vlaga veliko energije na zaCetku, pri prebiranju in razumevanju vaj ter navodil.
Ta je prevel iz€rpan, da bi lahko izkoristil dodaten &as. BoljSe bi bilo, da bi mu med
pisanjem omogoCili krajSe pavze, da bi se lahko sprehodil in sprostil, nato pa Se enkrat

pregledal nalogo.
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3.6.8 Nasveti uciteljev za delo z ucenci z disleksijo med poukom
anglescine

Pri interpretaciji odgovorov so se izpostavili pomen usposobljenosti na podro&ju
ucnih tezav, uporabe ustreznih prilagoditev in metod poucevanja, sodelovanje med
uCitelji in starSi, ozaveS€anje starSev na temo ucnih tezav, razvijanje samozavesti
uenca z disleksijo, pomanjkanje strokovnjakov v slovenskih Solah v Italiji. UCiteljice
slovensko-italijanskega obmejnega prostora menijo, da je za uspedno izvajanje pouka
za ucence z disleksijo nujno, da so ucitelji izobraZzeni na temo uénih teZav in da
uporabljajo ustrezne prilagoditve ter metode poucevanja za uence z disleksijo. Ucitelji
morajo dojeti, katere so uéeneve mocne in Sibke tocke, ter jim pomagati, da uspesno
razvijejo svoje sposobnosti. Zelo pomembno je tudi sodelovanje med ucitelji in starsi ter

ozaveScanje starSev na temo ucnih tezav.

Uciteljice so izpostavile, da je treba ucencu z disleksijo pomagati pri razvoju
samozavesti. UCiteljica Nika je povedala, da ucence uci, kako naj se spopadejo s
tezavami in naj ne sprejemajo negativnih mnenj o sebi in svojih sposobnostih. Poleg tega
jim pove, da disleksija ni motnja ali tezava, ampak da je to le znacilnost posameznikov,
ki jim bo omogocila, da bodo nekaj prispevali Clovestvu, na svoj nacin. UCiteljica Jasna
je povedala: »Dober uditelj mora biti odprt in fleksibilen, spodbuden in razumljiv. Se mora
znati prilagoditi vsakemu otroku in z njim vzpostaviti pozitiven odnos. Otroci se ne smejo

nikoli po€utiti neumne, manjvredne in se odtujiti, saj to lahko vpliva nanje celo Zivljenje.«

Uciteljice iz Italije so izpostavile, da je problem na osnovnih 3olah s slovenskim
uénim jezikom v lItaliji ta, da so ucitelji sami, imajo veliko odgovornosti in malo dejanske
pomodci. Poleg tega se veliko uciteljev ne izobraZuje dodatno na temo uénih tezav, zaradi

Cesar so napake z njihove strani neizogibne.
3.7 Odgovori na raziskovalna vprasanja

Po analizi odgovorov uciteljic iz Primorske in slovensko-italijanskega obmejnega
prostora lahko odgovorimo na raziskovalna vprasanja, ki smo si jih zastavili v sklopu

raziskave:
1. V kolikSni meri ucitelji, vklju€eni v raziskavo, poznajo motnjo disleksije?

Vse intervjuvane uciteljice iz Primorske in slovensko-italjanskega obmejnega
prostora imajo izkusSnje s poucevanjem anglescine uCencev z disleksijo. UCiteljice, ki so
sodelovale v raziskavi, menijo, da so dandanes ucitelji bolje izobrazeni in obCutljivi na
temo u¢nih tezav. Temu sledi, da hitreje in laZje prepoznajo u€ence z disleksijo ali

drugimi specifi¢nimi uénimi tezavami v primerjavi s preteklostjo. Slednje trdijo, da so
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dodatna izobrazevanja na temo disleksije in drugih u¢nih tezav potrebna in koristna. Od
osmih intervjuvanih uditeljic se le Se dve nista udelezili te€ajev in usposabljanj za
poucevanje otrok z disleksijo. Uciteljice iz Primorske so spoznale motnjo disleksije z
gradivi druStva Bravo in drugo literaturo ter prek teoretiCnih snovi v ¢asu Studija.
Udelezile so se raznih te€ajev in pedagoskih konferenc ter predavanj z defektologinjo na
Soli. Uciteljice iz slovenskih Sol v Italiji pa so se udelezile te€ajev o disleksiji, ki jih je
organiziralo italijansko drustvo AID (Associazione ltaliana Dislessia). Potemtakem vse
intervjuvane uciteljice zadovoljivo poznajo motnjo disleksije, in sicer znajo prepoznati

ucence z disleksijo ter jim nuditi ustrezno podporo in pomoc.

Uciteljice iz Primorske in slovenskih Sol v Italiji so opazile, da imajo uc€enci z
disleksijo tezave pri nalogah branja in pisanja. Imajo skromno besediS¢e, teZje oblikujejo
povedi in imajo teZave pri prepisovanju ter pisanju po nareku. Druge tezave so povezane
z zmoznostjo organizacije, orientacije in zbiranjem ter urejanjem podatkov. U&enci z
disleksijo se hitro utrudijo, so bolj impulzivni in teZje vzdrZujejo pozornost. Zaradi tega
potrebujejo veliko individualnega dela z uiteljem ali strokovnjakom, ki jih vodi in usmerja
njihovo pozornost. U€enci z disleksijo imajo po navadi nizko samopodobo, kar vpliva na
njihovo motivacijo za uc¢enje in na odnose z vrstniki. To pa je v skladu z obravnavanimi
teoreti€nimi izhodis¢i. Jordan (2002) je izpostavil tezave posameznikov z disleksijo pri
usvajanju spretnosti pisanja, branja in ¢rkovanja. Poudaril je, da je disleksija kompleksnha
motnja, ki vpliva tudi na nacin obdelave, shranjevanja in pridobivanja informacij in
obsega tezave pri pomnjenju besed in podatkov, hitrosti obdelave informacij, operiranju

z zaporedji, zaznavanju ¢asa in organizaciji.

Vse intervjuvane uciteljice prilagajajo pouk angleScCine potrebam ucencev z
disleksijo. Najprej ugotovijo u€enceve znacilnosti in stopnjo njihovih tezav, nato pa jim
prilagajajo u¢ni material in pripomocke. U iteljice uporabljajo IKT med uénimi urami
anglescCine, in sicer zvoCne posnetke, interaktivno tablo, radunalnike in zgoS&enke ter
menijo, da je tehnologija lahko v veliko pomo& u€encem z disleksijo. Pri aktivnostih
branja in pisanja razdelijo besedila na ve¢ delov, vkljucijo ve& vprasanj in podvprasan;.
Velinoma omejujejo obseg branja in usmerjajo uéence med pisanjem. Na podlagi
obravnavane teorije pa lahko zaklju¢imo, da so te prilagoditve primerne za u€ence z
disleksijo. Pavlin idr. (2014) predstavljajo podobne prilagoditve na ravni uénega gradiva.

International Dyslexia Association (2017) pa priporo¢a uporabo IKT.

Izpostavile so pomembnost dobrega u€benika angles€ine, ki je prilagojen za u¢ence
z disleksijo. Vsa u¢beniSka gradiva bi morala biti prilagojena, saj olajSajo delo uditeljev

in so v pomo¢ u¢encem. Kljuénega pomena za uspeSen razvoj uencev z disleksijo pa
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so sodelovanje med uditelji, pozitivni odnosi med ucitelji in starsi ter pozitivni vrstniski
vplivi. Ugitelji si morajo pomagati med sabo, se spodbujati in posvetovati, si izmenjevati
materiale in izkuSnje o primerih dobre in slabe prakse. Prav tako morajo sodelovati s
starSi, se pogovarjati z njimi ter dojeti starSeva Custva in stiske. Zelo pomembna pa sta
tudi spodbujanje strpnosti in u€enje sprejemanja drugacnosti v razredu. Ugitelji morajo
ustvariti pozitivno klimo v razredu, kjer imajo vsi u€enci moznost napredovanja in

izkazovanja svojih sposobnosti.

2. Katere metode in strategije uporabljajo za poucevanje tujega jezika u€encev z
disleksijo?

Vecina uditeljic, ki so sodelovale v raziskavi, meni, da je na ravni osnovne Sole
najbolj pomemben razvoj zmoznosti sluSnega razumevanja in govornega sporoc¢anja.
UcCiteljice so na podlagi svojih izkuSenj povedale, da so najbolj uspesne metode in
strategije poucCevanja tujega jezika za ucCence z disleksijo: poucCevanje v logi¢nem
zaporedju (strukturirano, po korakih, od posameznega h kompleksnemu), uporaba
mnemotehnik (rime, pesmi) in multisenzorno uéenje (»flashcards«, igre pantomime, igre
ugotavljanja). Omenjene metode poucevanja so zelo koristne za vse otroke, vendar so
nujne za ucenje otrok z disleksijo. Tudi zaCetno ustno urjenje je kljuénega pomena za
uéence z disleksijo, saj ti potrebujejo ponavljanje in utrjevanje snovi. U iteljice
uporabljajo skupinske oblike dela in/ali bralne in komunikacijske vaje v parih, saj u€enci
z disleksijo po navadi dobro sodelujejo v skupini. Metoda eksplicithega uéenja povezave
med grafemi in fonemi se vecini uciteljic ne zdi potrebna in koristna. To pa zato, ker sta
glavna cilja pouka tujega jezika razvoj sposobnosti govora in poslusanja, pisanje pa ni
tako poudarjeno. Poleg tega po mnenju uciteljic u€enci sami opazijo doloCene
ponavljajoCe se vzorce jezika in jih naravno usvojijo. Drugi metodi, ki sta za ucitelje iz
slovensko-italijanskega obmejnega prostora uspesni pri pou€evanju anglescine u¢encev
z disleksijo, pa sta metoda TPR (angl. Total Physical Response) in CLIL (angl. Content
and Language Integrated Learning). Ugotovitve uciteljic so v skladu z izsledki
raziskovalcev na tem podrocju, ki ugotavljajo, da so omenjene metode primerne za
poucevanje uCencev z disleksijo. Med poukom tujega jezika je treba aktivirati ¢im veC
senzornih kanalov, uporabiti razlicne pripomocCke in materiale (npr. slike, zvocni
posnetki, videoposnetki, razli¢ni predmeti). UCitelj se mora pri pou€evanju drzati nacela
postopnosti, eksplicitno poucevati jezikovne strukture in pogosto ponavljati uéne vsebine
(Cimermanova, 2015). Kot pravi Jereb (2011), so strategije sodelovalnega ucenja zelo
ucinkovite. VrstniSka pomo¢ omogoca u¢encem vzpostavitev pozitivnih stikov s sosolci,

motivira za u€enje in dviguje uspesnost vseh u€encev. Kot navaja Cimermanova (2015),
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je celostni pristop poucevanja tujega jezika (TPR) uspe$en za poucevanje otrok z
disleksijo. Prek gibanja in igre se ucenci sprostijo ter naravno usvajajo nove besede in
jezikovne strukture. V nasprotju z ucCiteljevimi mnenji pa smo ugotovili, da je metoda
eksplicitnega ucenja povezav med grafemi in fonemi primerna za u€ence z disleksijo.
Costenaro idr. (2014) navajajo, da je za dekodiranje tujega, netransparentnega jezika
nujno potrebno povezovanje €rk in glasov. To je v veliko pomo¢ u€encem z disleksijo,
saj bodo tako lazje prepoznali in si zapomnili glasove ter ponavljajoe se vzorce

¢rkovanja.

Vecina uciteljic iz Primorske in slovenskih Sol v Italiji uporablja slovenski in angleski
jezik med ucnimi urami angle&Cine predvsem za preverjanje razumevanja, razlaganje
pomena neznanih besed, za pojasnjevanje navodil in v primeru, da opazijo vrzeli v
maternem jeziku. Vecina uciteljic meni, da pojasnjevanje slovni¢nih pravil angleskega
jezika v sloven&€ini na zgodniji stopnji osnovne 3ole ni potrebno. Le ena uciteljica je
izpostavila, da je razlaga slovni¢nih pravil v slovenskem in/ali italijanskem jeziku v pomo¢
uCencem, ki razumejo povezave med jeziki in laZje usvajajo jezikovne strukture.
Uciteljice vsekakor menijo, da je na vi§jih stopnjah nujna uporaba slovenséine za
obrazloZitev pravil tujega jezika, saj slovenscina predstavlja za otroke podlago, na kateri
ucenci gradijo svoje znanje o tujih jezikih, v slovenscini pa tudi najprej pridobijo metajezik
za opisovanje znadcilnosti jezikov. Do takSne ugotovitve je priSla tudi Margaret Smith
(2012), ki pravi, da je pravila in izjeme tujega jezika treba eksplicitno obrazloziti v

ucenCevem maternem jeziku.

3. Na kaksen nacin prilagodijo preverjanje in ocenjevanje znanja angleSkega jezika

za u€ence z motnjo disleksije?

Intervjuvane uditeljice iz Primorske in slovensko-italijanskega obmejnega prostora
ocenjujejo u€ence z disleksijo glede na odloc¢bo, kjer je natanc¢no napisano, kaj morajo
ucitelji upostevati in esa ne. Pomembno je to, da ucitelji ne upostevajo napak, ki izhajajo
iz motnje disleksije (npr. zamenjava ¢rk). Pisna preverjanja morajo tiskati na poseben
papir, paziti morajo na velikost ¢rk, med deli naloge morajo biti presledki. V preverjanjih
znanja lahko ugitelji vklju€ijo slike, ki so povezane z vsebino, in ve¢ nalog izbirnega tipa.
Ucencem omogocdijo, da nekatere naloge reSijo na raCunalniku in podaljSajo Cas
reSevanja vaj. Nekaterim uciteljicam se ne zdi potrebno omogoc€anje uencem z
disleksijo veC €asa za reSevanje vaj in preverjanj znanja, saj so sledniji prevec iz€rpani,
da bi lahko izkoristili dodaten ¢as. Nekatere uciteljice dajo ve¢ poudarka ustnemu
spraSevanju, druge manj. Nacin ocenjevanja je treba prilagoditi potrebam in znacilnostim

vsakega u€enca z disleksijo. V primeru ustnega ocenjevanja, ki temelji na u¢beniku in/ali
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pisnem gradivu, uciteljice omogoc¢ajo u€encem, da imajo ob sebi dolo¢ene pripomocke,

na primer miselne vzorce ali preglednice.

Preverjanja znanja morajo vedno biti napovedana in obseg vsebin, ki se jih mora
ucenec nauciti, mora biti to¢no dolocen. Pri ocenjevanju uciteljice vedno upostevajo tudi
ucencevo sodelovanje med poukom, vedenje, trud in redno opravljanje domacih nalog.
Nastete prilagoditve pa so v skladu z obravnavano teorijo. Judit Kormos (2017) navaja
Stiri potrebne prilagoditve preverjanja znanja za uence z uénimi tezavami, in sicer:
spremeniti format pisnega preverjanja, spremeniti nacin pridobivanja odgovorov,

podaljSati Casovni obseg in urediti prostor preverjanja znanja.

4. Kaksne so posebnosti pouCevanja tujega jezika za u€ence z disleksijo v

dvojezi¢nem okolju?

Intervjuvane uciteljice iz slovensko-italijanskega obmejnega prostora menijo, da
predhodno poznavanije italijand€ine in slovenscine nima negativnega vpliva na usvajanje
anglesCine. Opazile so pozitivni transfer med angleskim in italijanskim jezikom, saj sta si
ta na ravni besediS€a podobna. U€enci povezujejo italijanske besede in jezikovne
strukture z angleskimi in na takSen nacin laZje usvoijijo tuj jezik. Obenem pa so opazile

negativni transfer med italijanscino in slovens¢€ino, saj sta si slednja jezika zelo razli¢na.

Glavni problem slovenskih Sol v Italiji je po njihovem mnenju ta, da italijanski starsi
vpisujejo v slovenske osnovne Sole otroke, ki niso obiskovali slovenskega vrtca.
UCiteljice so povedale, da je za uc€ence, ki imajo disleksijo in prihajajo iz italijanskih
druzin, uenje slovenskega in angleSkega jezika zelo tezko. Ti otroci se opismenjujejo v
slovenskem jeziku, Ceprav je to zanje nov, tuj jezik. Dodatno tezavo pa predstavija
uvajanje anglescine, ki je za otroke drugi tuji jezik, ki ga morajo usvoijiti. U€iteljice menijo,
da bodo morale zacCeti poucevati slovenski jezik po metodah poucevanja tujega jezika.
Po njihovem mnenju pa bi bilo nujno, da bi ravnateljstva doloc€ila smernice in nacela za

vpisovanje otrok v slovenske Sole v Italiji.

Nadalje smo iz pogovorov z uditeljicami ugotovili druge posebnosti poucevanja
tujega jezika za ucence z disleksijo v dvojezi€énem okolju in jih bomo zato predstavili v
nadaljevanju. Posebnost slovenskih Sol v Italiji je, da so nacini upravljanja posameznih
Sol zelo razli¢ni. Zaradi tega ni mogoce jasno opisati, kako delujejo ravnateljstva, Sole in

uciteljski zbori.

Ravnateljstva po navadi ne organizirajo nobenih teCajev za ucitelje, ampak jih
spodbujajo in jim predlagajo te€aje ter dodatna usposabljanja. Ucitelji so ve€inoma zelo

samostojni in se sami odlocijo, ali se bodo udelezili dodatnih izobraZzevanj. IzobraZevanja
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pa za nekatere ucitelje predstavljajo dodatno delo in se jih zato ne udelezujejo. Ugitelji
ki niso seznanjeni s temo specifi¢nih uénih tezav, tem u¢encem ne morejo nuditi ustrezne
podpore in pomodi. Ugenci, ki imajo u¢ne tezave, so potemtakem prikrajSani in lahko

vsakodnevno dozivljajo hude stiske.

V slovenskih Solah v Italiji je Se toliko bolj pomembno, da so ucitelji ozaves&eni o
znacilnostih u€encev s specifi¢nimi uénimi tezavami in specifi¢nih metodah poucevanja
in preverjanja znanja, saj na Solah nimajo strokovnjakov, s katerimi bi se lahko
posvetovali. Poleg tega, v nasprotju z osnovnimi Solami v Sloveniji, v osnovnih Solah v
Italiji ne izvajajo diagnostiCnega nareka za prepoznavanje u€encev z u¢nimi tezavami.
Temu sledi, da morajo biti ucitelji v Italiji usposobljeni za odkrivanje in prepoznavanje teh
uencev in poznati potrebne metode pomodi in podpore za te otroke. Poleg tega imajo
ucitelji zelo malo dodatnih u€nih ur za delo z otroki s specifiCnimi uénimi tezavami, zato

morajo skusati posameznikom pomagati med poukom na ¢imbolj u¢inkovit nac&in.

Naslednja posebnost slovenskih Sol v Italiji, ki vpliva na pou€evanje vseh Solskih
predmetov, je slaba opremljenost 3ol z IKT. Le nekatere 3ole so opremljene z
interaktivnimi tablami, vendar nimajo interaktivnih tabel v vsakem razredu in te veckrat
ne delajo ter so preve¢ pocasne. Interaktivne table so zelo dober pripomocek za
poucevanje in u€enje razlicnih predmetov, Se posebej anglescine. Ucenci se s pomocjo
tehnologije lahko veliko naucijo, poslusajo zgodbe, pesmi, gledajo risanke in ob
posludanju naravnih govorcev podzavestno usvajajo naglas, ritem in izgovorjavo tujega

jezika.
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4 SKLEPNE UGOTOVITVE

Danes se Sola trudi, da bi zagotovila optimalno uéno okolje za vse uence, kar
vklju€uje prilagojeno izvajanje pouka za u€ence s primanjkljaji na posameznih podrogjih
ucenja (Trunkelj, 2016). Slednjo kategorijo otrok tvorijo u€enci s teZjo in tezko obliko
specificnih u¢nih tezav, tudi disleksije. Disleksija je specificna u¢na tezava, ki je
nevrolodko pogojena, zajema Sirok spekter razliénih teZzav (npr. teZave delovnega
pomnjenja, hitrega poimenovanja, razvoja avtomatizacije ves€in) in vpliva na razvoj
spretnosti, povezanih z jezikom (Raduly-Zorgo, Gyarmathy in Smythe, 2010). Znacilnosti
uCenca z disleksijo, vrsta in stopnja disleksije vplivajo na usvajanje maternega in
drugega, tujega jezika. V slovenskih osnovnih Solah v Italiji in Sloveniji je angleS&ina prvi
tuj jezik, ki se je morajo ucenci nauciti. Kot navajata Davis in Braun (2008), je angles¢ina
za osebe z disleksijo eden od najtezjih jezikov za ucenje zaradi mnogih nedoslednosti v

izgovarjavi in ¢rkovaniju.

Uc&enci z disleksijo imajo veliko teZzav z u¢enjem anglesc€ine, zato je za njihov uspeh
in napredek treba zagotoviti optimalno uéno okolje, ki vkljuCuje prilagojeno izvajanje
poucevanja. Spoznali smo, da je zelo pomembno, da uditelji in starsi prepoznajo motnjo
disleksije. Poznati morajo tezave, ki jih povzro€a ta motnja, in nacine pomoci otroku z
disleksijo. Razumevajoce in spodbudno okolje tako v Soli kot doma omogoc¢a u€encu z
disleksijo uspeh in razvoj njegovih zmoznosti. Po drugi plati pa pritisk, nerazumnost in
previsoke ter neuresnicljive zahteve povzrocijo negativha Custva, neuspeh in razvoj

nizke samopodobe (Jordan, 2002).

V magistrskem delu smo raziskovali poznavanje motnje disleksije pri uciteljih
angles&ine na zgodnji stopnji in kakS8ne moznosti imajo uditeljice za udelezbo na tecajih
na tem podrocju, pa tudi metode in strategije poucevanija ter vrste prilagoditev pri pouku
ter preverjanju in ocenjevanju znanja, ki jih uditeljice uporabljajo pri delu z ucéenci z
disleksijo. Nadalje smo ugotavljali posebnosti u€enja in pouCevanja angles€ine v

dvojeziénem okolju.

Vecina anketirancev in vse intervjuvane uciteljice imajo izkuSnje s pouCevanjem
uCencev z disleksijo. Zadovoljivo poznajo motnjo disleksije, in sicer znajo motnjo
opredeliti, prepoznati u€enca z disleksijo in uporabljajo razliéne metode poucevanja ter
prilagodijo pouk in preverjanje znanja tem uCencem. Vecina uciteljic prepoznava ucence
z disleksijo po tezavah pri branju in pisanju. Druge tezave pa so povezane z zmoznostjo
koncentracije, organizacije in pomnjenja vsebin. Opazile so, da u€enci z disleksijo
potrebujejo veliko individualnega dela in imajo po navadi nizko samopodobo. Veckrat pa

ti u€enci izkazejo nadarjenosti na razli¢nih podrocjih (umetnost, Sport). Ugotovili smo, da
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imajo uciteljice iz Slovenije in Italije enake moznosti za udelezbo na izobrazevanjih za
ucence s specifiCnimi ucnimi tezavami in da se jih udelezujejo na lastno pobudo.
Uciteljice iz slovenskih Sol v Italiji so se v glavnem udelezile te€ajev, ki jih je organiziralo
drustvo AID (Associazione ltaliana Dislessia). Uciteljice iz slovenskih Sol na Primorskem
pa so se udelezile raznih predavanj in pedagoskih konferenc na temo uénih tezav, ki jih
je predlagala ali organizirala Sola. Prilagoditve materialov, ki jih sodelujoCe v raziskavi
najbolj uporabljajo, so: (1) ustrezna velikost pisave, (2) zvo¢ni posnetki, (3) strukturiran
pregled snovi, (4) IKT. Izpostavile so tudi pomembnost dobrega u¢benika, prilagojenega
za ucence z disleksijo. Metode, ki so po izkusSnjah uciteljic uspesne in jih med poukom
uporabljajo, so: (1) poucevanje v logichem zaporedju, (2) uporaba mnemotehnik, (3)
multisenzorno uéenje, (4) zacetno ustno urjenje, (5) sodelovalno ucenje. U iteljice iz
slovenskih 3ol v Italiji pa so povedale tudi, da sta metoda celostnega telesnega odziva
(TPR) in CLIL zelo uspe$ni za pou€evanje angleS&ine ucencev z disleksijo. Ugiteljice
prilagajajo preverjanje in ocenjevanje znanja na podoben nacin, saj sledijo smernicam,
ki so opredeljene v odlo¢bi. Pri ocenjevanju ne upoStevajo napak, ki izhajajo iz motnje
disleksije. Pazijo na strukturo besedila in velikost pisave. Omogoc¢ajo uporabo razli¢nih
pripomockov (npr. preglednice, racunalnik) in ponudijo druge oblike izkazovanja znanja
(npr. sprasevanje). Natanc¢no dolocijo obseg vsebin in u¢encu dajo ve¢ ¢asa za pisanje
preverjanja znanja. Kar se tiCe posebnosti poucevanja tujega jezika u€encev z disleksijo
v dvojezitnem okolju, smo ugotovil, da predhodno poznavanje italijans€ine in
slovensc¢ine nima negativnega vpliva na usvajanje angleSkega jezika. Nasprotno, znanje
italijanSCine u¢encem pomaga pri u¢enju anglescine, saj lahko na ravni besedis¢a med
jezikoma najdemo Stevilne podobnosti. Tezava, ki se pojavlja v dvojezicnem okolju, pa
je, da se v slovenske Sole vpisujejo otroci, ki niso obiskovali slovenskega vrtca in se tako
pri pouku v slovenskem jeziku Sele zacCenjajo uciti slovensc€ine. Dodatno tezavo pa
predstavlja uvajanje angles€ine, ki je za otroka drugi tuji jezik, ki se ga mora nauditi.
Druga posebnost slovenskih ol v Italiji pa je njihova slaba opremljenost, kar onemogoca
izvajanja alternativnih oblik pouevanja tujega jezika, ki bi lahko koristile vsem u¢encem,
Se posebej pa uCencem z disleksijo. Poleg tega so ucitelji v Italiji zelo svobodni in
samostojni, vendar na Soli nimajo strokovnjakov, s katerimi bi se lahko posvetovali o
prilagoditvah pouka, preverjanju znanja in metodah poucevanja za u¢ence s specifi¢nimi
u¢nimi tezavami. Nacini upravljanja posameznih Sol so zelo razli¢ni in delo uciteljev
vecCkrat postane stresno in tezavno, zato bi veljalo razmisliti o spremembah v slovenskih
osnovnih Solah v ltaliji. Smiselno bi bilo, da bi ravnateljstva dolocila smernice in nacela
za vpisovanje otrok v slovenske Sole v ltaliji. Prav gotovo pa bi bilo treba vsako leto

starSem predstaviti potek izobraZzevanja na dvojezic¢ni Soli in jim obrazloZiti pomembnost
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vklju€evanja otroka v slovensko skupnost ter nadaljevanje $olanja v slovenskih Solah.
Zelo pomembno pa bi bilo izboljSati sistem in izobraziti ucitelje na temo ucnih tezav,

zagotoviti strokovno pomo¢ na Solah in opremljenost Sol z IKT.
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6 PRILOGE
Priloga 1: Vprasalnik o pouéevanju angles¢ine uéencev z disleksijo

Pozdravljeni, sem Brigita Gergolet, Studentka podiplomskega Studija na Pedagoski
fakulteti, Univerza na Primorskem, smer Razredni pouk. Pripravljam magistrsko nalogo
z naslovom »Zgodnje u€enje angles€ine pri u€encih z disleksijo v slovensko-italijanskem
obmejnem prostoru«. Namen raziskave je ugotoviti, koliko so uCitelji seznanjeni s
poucevanjem otrok z disleksijo in kako bi se lahko bododi ucitelji u€inkovito in uspesno
pripravili na pouk tujega (angleskega) jezika z u€enci z disleksijo. Vase sodelovanje v
raziskavi je zelo pomembno, saj bom le s pomocjo vasih odgovorov prisla do rezultatov,
ki bodo osnova za mojo magistrsko nalogo. Za izpolnjevanje ankete boste potrebovali
priblizno 7-10 minut ¢asa. Anketa je anonimna, zbrani podatki pa bodo uporabljeni
izklju¢no za pripravo te magistrske naloge. Za vasSe sodelovanje se vam prijazno

zahvaljujem.

1. Spol:

Moski.

Zenski.

2. Sola, v kateri pouéujete:

Osnovna $Sola s slovenskim u¢nim jezikom v Italiji.

Osnovna Sola na Primorskem, kjer se u¢enci ucijo italijand¢ino kot drugi jezik/jezik

okolja.

Osnovna Sola drugod v Sloveniji, kjer se u€enci ne ucijo jezika okolja, ucijo pa se

anglescino kot drugi/tuji jezik.
NiZja srednja Sola s slovenskim uénim jezikom v Italiji.

Drugo:

3. Leta pedagoske prakse:

4. Kaksna je vaSa najviSja dosezena formalna izobrazba?
Srednja strokovna izobrazba.

Srednja splosSna izobrazba.
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Vi§ja izobrazba (vi§ja strokovna; visjeSolska; visjeSolska specialistiCna).
Dodiplomska izobrazba (visoka strokovna; univerzitetna).

Podiplomska izobrazba (specializacija; magisterij; doktorat).

Drugo:

5. Ali ste se ze kdaj udelezili kakSnega te€aja ali usposabljanja za pouéevanje otrok
s specificnimi uénimi tezavami?

DA.

NE.

6. Vprimeru, da se niste udelezili kakSnega te¢aja ali usposabljanja za pouéevanje
otrok s posebnimi potrebami, prosim, odgovorite na naslednje vprasanje. Zakaj se
niste udelezili nobenih te¢ajev ali usposabljanj za poucéevanje otrok s posebnimi

potrebami?

Nisem imel/-a te moznosti, a bi me udelezZba na takSnem izobrazevanju zanimala.
Imel/-a sem moznost, a se izobraZzevanj nisem Zelel/-a udeleZiti.

Nisem imel/-a ne moznosti ne Zelje za udelezbo na takSnem izobrazevanju.
Drugo:

7. V primeru, da ste se ze kdaj udelezili kakSnega tecaja ali usposabljanja za
poucevanje otrok s posebnimi potrebami, prosim, odgovorite na naslednje

vprasanje. Te€ajev in usposabljanj sem se udelezila:

Na lastno pobudo.
V okviru izobrazevanj, ki jih organizira Sola, na kateri poucujem.
Drugo:

8. Kako bi ocenili svoje poznavanje motnje disleksije?
1 — Nimam znanja.
2 — Delno znanje.

3 — Osnovno znanje.

4 — Zelo dobro znanje.
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= 5 — Odli¢no znanje.
9. Kaj je disleksija po vaSem mnenju?

Moznih je ve€ odgovorov.

=] Jezikovna motnja.

-] Ozdravljiva bolezen.

=] Gibalna oviranost.

=] Obrac&anje ¢&rk in Stevil.

= Motnja hiperaktivnosti.

=/ Delno podedovana motnja.

"~/ Nevroloka motnja.

~| Drugo:

10. Ali ste ze kdaj ucili otroka z motnjo disleksije?

= DA.

JNE.

11. V primeru, da ste ze kdaj ucili otroka z motnjo disleksije, prosim, odgovorite
na naslednje vprasanje. Na kakSne nacine ste prepoznali uéenca z motnjo
disleksije? KaksSne razlike ste opazili na kognitivni in vedenjski ravni med uéenci

z disleksijo in njihovimi vrstniki?
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12. V primeru, da Se niste poucevali otroka z disleksijo, prosim, odgovorite na
naslednje vprasanje. Kako uspesne se vam zdijo nastete metode in strategije pri

poucevanju angles¢ine za otroke z disleksijo?

Ne vem Neuspe$- Delno Zelo

no uspeSno uspesno

Multisenzorno ucenje

Zacetno ustno urjenje (pogovor kot

rutina na zaCetku ure)

Eksplicitno ucenje povezave med

grafemi in fonemi

Pojasnjevanje slovni¢nih pravil v

maternem jeziku

Uporaba skupinske oblike dela

Uporaba mnemotehnik za lazje

pomnjenje (pesmi, rime itd.)

Bralne in/ali komunikacijske vaje v parih

Omogocanje €asa za vajo in

ponavljanje posameznega koncepta

Poucevanje v logicnem zaporedju (od

posameznega h kompleksnemu)

Drugo:

13. V primeru, da ste ze poucevali otroka z disleksijo, prosim, odgovorite na
naslednja vprasanja. Katere prilagoditve (pripomoc¢ki, materiali) ste uporabili za

poucevanje angleSkega jezika za u€ence z disleksijo?
Moznih je ve€ odgovorov.

Uporaba barvnega papirja (mat, nebleS¢ec, neprosojen papir).
Ustrezna velikost pisave (14—18 pt).

Uporaba zvo&nih posnetkov.

Poenostavitev pisnih navodil.

Strukturiran pregled snovi (povzetki, grafiCne predstavitve, kazalo obravnavane
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snovi).

=] Uporaba informacijsko-komunikacijske tehnologije (IKT).

| Drugo:

14. V primeru, da ste ze poucevali otroka z disleksijo, prosim, odgovorite na
naslednje vprasanje. Katere metode in strategije pou¢evanja anglescine za otroke

z disleksijo uporabljate?

Moznih je ve€ odgovorov.

=] Multisenzorno ucenje.

=] Zagetno ustno urjenje (pogovor kot rutina na zaéetku ure).

| Eksplicitno u¢enje povezave med grafemi in fonemi.

=] Pojasnjevanije slovni¢nih pravil v maternem jeziku.

=] Bralne in/ali komunikacijske vaje v parih.

=/ Omogo¢ganije asa za vajo in ponavljanje posameznega koncepta.

=] Pougevanje v logiénem zaporedju (od posameznega h kompleksnemu).

= Uporaba skupinske oblike dela.

"=/ Uporaba mnemotehnik za laZje pomnjenje (pesmi, rime itd.).

-/ Drugo:
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15. V primeru, da ste ze poucevali otroka z disleksijo, prosim, odgovorite na
naslednje vprasanje. Glede na vase izkusnje, kako uspesne se vam zdijo nastete

metode in strategije pri pouéevanju angles¢ine za otroke z disleksijo?

Ne Neuspe$-  Delno Zelo

uporabljam no uspeSno  uspesno

Multisenzorno ucenje

Zacetno ustno urjenje (pogovor kot

rutina na zaCetku ure)

Eksplicitno ucenje povezave med

grafemi in fonemi

Pojasnjevanje slovni¢nih pravil v

maternem jeziku

Uporaba skupinske oblike dela

Uporaba mnemotehnik za lazje

pomnjenje (pesmi, rime itd.)

Bralne in/ali komunikacijske vaje v parih

Omogocanje €asa za vajo in

ponavljanje posameznega koncepta

Poucevanje v logicnem zaporedju (od

posameznega h kompleksnemu)

Drugo:

16. Kako ocenjujete znanje u€enca, kadar opazite, da ima v izkazovanju znanja

izrazita odstopanja v primeru pisnega in ustnega ocenjevanja?
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Priloga 2: Intervju za u€itelje iz slovensko-italijanskega obmejnega prostora

VpraSalnik vsebuje dodatno vprasanje za uditeljice iz slovenskih Sol v ltaliji, {j.

vprasanje o vplivu predhodnega poznavanja dveh jezikov (italijanskega in slovenskega

jezika) na usvajanje tretjega jezika (anglescine).

INTERVJU O POUCEVANJU TUJEGA JEZIKA (ANGLESCINE) PRI UCENCIH Z

DISLEKSIJO

Pozdravljeni, sem Brigita Gergolet, Studentka prvega letnika podiplomskega

Studija na Pedagoski fakulteti, Univerza na Primorskem, smer Razredni pouk.

Potrebovala bi vase splosne podatke, mnenja in izkusSnje za svoje magistrsko delo

»Zgodnje ucenje anglescine pri uéencih z disleksijo v slovensko-italijanskem

obmejnem prostoru«. Intervju je povsem anonimen in vasi odgovori bodo

uporabljeni in prikazani le v Studijske namene.

1.
2.

10.

Koliko let Ze poudujete angleS&ino?

Kaksne so va$e izkudnje pri pou€evanju anglesCine otrok z motnjo disleksije?
Ali se vam zdi, da postaja ta motnja iz leta v leto bolj razSirjena? Zakaj tako
menite?

V kolikSni meri ste seznanjeni z motnjo disleksije? Ste morda obiskovali te¢aj ali
dodatno usposabljanje za poucevanje otrok s posebnimi potrebami? Menite, da
bi bilo to potrebno/koristno?

Kako se pripravite na u¢no uro anglesSc€ine z otrokom/-ki z disleksijo? Al
sodelujete z drugimi ucitelji, ko izbirate metode pouc€evanja in pripomocke? Na
kakSen nacin?

Kako prepoznate uCenca z disleksijo? Katere so najbolj ocitne razlike med
ucenci z disleksijo in ostalimi vrstniki?

V kolik8ni meri uporabite slovenski jezik med ucnimi urami anglesCine? Ali
menite, da je uporaba slovenskega jezika nujna/potrebna za otroke z disleksijo?
V katerih primerih?

Kako predhodno poznavanje dveh jezikov (italijand€ine in slovenscine) vpliva na
usvajanje tretjega tujega jezika (angles¢ine)? Kako bi utemeliili ta vpliv?

Na kaksne nacine organizirate uéno uro anglescine, ¢e imate v razredu
otroka/-e z motnjo disleksije? Katere materiale in pripomoc¢ke uporabljate?
Katere sposobnosti (angl. skills) posku$ate ¢&im bolj razviti pri u€encih z
disleksijo? Katere metode in strategije pri tem uporabite?

Ali ste morda opazili nekatere skupne znadilnosti, nadarjenosti in/ali prednosti

ucenceyv z disleksijo in Ce ste jih opazili, katere so?
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11. Katere aktivnosti predstavljajo problem za u€ence z disleksijo? Kako jim te
aktivnosti prilagodite?

12. Kako ocenjujete znanje ucenca, kadar opazite, da ima v izkazovanju znanja
izrazita odstopanja v primeru pisnega in ustnega ocenjevanja?

13. Kaks$en bi bil po vasi presoji primer dobre prakse oziroma dobro zastavljene in
uspesne uéne ure anglesc€ine za uCence z disleksijo? Kak$ne so vase izkusnje

Z morebitnimi primeri slabe prakse?
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